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Presentacion

De nifia habité en un planeta diferente

alli habia, para la alegria, espacio permanente.

La magia tenia semblante cotidiano

y todo podia transformarse.

GUISELA LOPEZ, en Antologia de Poesia guatemalteca, 2006

La Modalidad de Educacién Especial de la provincia de Santa Fe trabaja en el marco de las
politicas educativas propuestas por el Ministerio de Educacion, a cargo de la Ministra Dra. Claudia
Balagué.

No hay dudas que transitamos tiempos de cambios. En una realidad compleja que
requiere también de soluciones complejas y respuestas rapidas, ¢cuantas veces lo urgente
espera? Seguimos recorriendo momentos de constantes transformaciones. Cada situacién
reclama un nuevo posicionamiento ético que cuestione el orden natural y actual de las cosas.
Andar y des-andar caminos de la Educacion, se vuelve una tarea diaria.

¢Cémo transitamos el presente? ¢Cémo avizoramos el futuro de la educacién
santafesina? ¢Cual es el impacto vital en las personas con discapacidad y sus familias?

Tengo el privilegio de ser parte de una gestién progresista que puso a la inclusion
socioeducativa, a la calidad educativa y a la escuela en tanto institucién social, como ejes
centrales de la politica educativa, me puso (nos puso como equipo), en la obligacion de trabajar
para garantizar, en la labor diaria, el derecho a una Educacién Inclusiva; asi, con mayiscula.

Referirnos a la cuestion de la inclusién significa pensar en una escuela para todos y todas
donde las dificultades o los obstaculos no sean entendidas como imposibilidades del alumnado
sino como las barreras que pone la escuela para su aprendizaje. Asi, una escuela inclusiva no
supone mecanismos de seleccién, derivacién, segregacion ni discriminacién de ningin tipo; es la
escuela que transforma su funcionamiento y propuesta pedagégica para promover la convivencia
y el respeto del alumnado favoreciendo asi |a cohesion social que es una de las finalidades de la
educacion.

Compartir este documento forma parte de ese andar. Es una manera de dar continuidad a
ese camino ya transitado por otros/as, para seguir avanzando hacia formas mas humanas vy
cercanas de educar. Su primera parte, incluye una serie de herramientas conceptuales que nos
permiten observar al sistema educativo y a la institucién escolar desde una mirada inclusiva. Y
asi, mientras leemos andamos; mientras reflexionamos sobre nuestro entorno y nuestras
practicas, des-andamos. Ese vaivén nos lleva a la segunda parte de este material. Y alli, los nifios,
nifias, adolescentes y jovenes con discapacidad, son los y las protagonistas. Verdaderos/as
protagonistas de una educacién que solo adquiere sentido cuando se comparte, aprende vy crece.
Por dltimo, llegamos a la tercera parte de este escrito: una serie de orientaciones para el
acompafiamiento a las trayectorias de estudiantes con discapacidad en la Educacién Superior.

De esta manera, como una senda que nos lleva entre la segunda y la tercera parte, desde
las primeras infancias con los servicios de Estimulacién Temprana, pasando por los niveles
obligatorios y el trabajo corresponsable con la Modalidad, hasta la Educacién Superior, escenario
de posibilidades, suefios y proyectos de vida. Por experiencias y proyectos educativos que
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merecen ser contados, socializados y replicados. No son los nicos; son solo la representacién de
los tantos otros que desarrollan nuestras escuelas santafesinas.

Sigo convencida de que la escuela continda siendo el mejor de los lugares posibles para
muchas personas; institucién irremplazable en su sentido de sery existir. Tenemos que defender
los derechos y seguir trabajando por una escuela que responda a las singularidades del alumnado,
respetuosa de las diferencias y de |a capacidad de cada persona para aprender.

Estan invitados/as a bucear en estas paginas, en este trabajo colectivo, colaborativo y
participativo que nos acerca experiencias, propuestas, historias y relatos; que nos permite
conocer mas sobre el trabajo de tantos docentes y asistentes escolares de la Modalidad y de los
Niveles como un faro de esperanza para seguir construyendo juntos el sentido educativo
respetuoso de las personas y sus diferencias en nuestro que-hacer en las escuelas.

Mg. Marcela Covarrubias

Directora Provincial de Educacién Especial
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PRIMERA PARTE: Educacién inclusiva. Inclusién socioeducativa de estudiantes con
discapacidad

Educacidn Inclusiva

Tal como lo expresa la Oficina del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los
Derechos Humanos, la educacién inclusiva - modelo educativo que recibe a todo tipo de nifios y
que percibe la diversidad como un valor y no como una causa de exclusién-"", la reconoce como la
modalidad mas adecuada para que los Estados garanticen la universalidad y la no discriminacién
en el derecho a la educacion. En este marco, la educacién inclusiva se concibe como un modelo
que responde a las exigencias de la convivencia en la diversidad, en la que se reconoce que todos
los estudiantes son diferentes entre si. “No consiste en no exigir, sino en todo lo contrario:
mantener altas expectativas con respecto a todos los alumnos y alumnas, y establecer los

variados caminos que pueden recorrerse para alcanzarlas”. ?

Desde la cultura escolar, implica reflexionar acerca de las condiciones que brinda cada una de
las instituciones educativas para identificar no sélo las barreras sino valorar las posibilidades
reales que existen y que permiten el aprendizaje y la participacién de todos los estudiantes. Por
otra parte, requiere estar dispuestos a repensar las practicas pedagégicas para que cada vez sean
mas equitativas y de calidad.

La educacién inclusiva, entonces implica:

- Transformar la cultura, la organizacién y las practicas de las escuelas para atender a la
diversidad de todo el alumnado, incluidos los alumnos con discapacidad.

- Adaptar la ensefianza a los alumnos y no obligar ni esperar que los alumnos se adapten a
la ensefianza.

- Dirigir principalmente las acciones a eliminar o minimizar las barreras fisicas, personales
o0 institucionales que limitan las oportunidades de aprendizaje, el pleno acceso y la
participacion de todos los estudiantes en las actividades educativas.’

Un poco de historia. Fundamentos normativos para hablar de escuela comin

La Declaracién de Salamanca y Marco de Accién para las Necesidades Educativas Especiales
aprobada en 1994 por representantes de Naciones Unidas con colaboracién de la UNESCO, esta
inspirada en el reconocimiento de la necesidad de actuar con miras a conseguir “escuelas para
todos”, esto es, instituciones que incluyan a todo el mundo, celebren las diferencias, respalden el
aprendizaje y respondan a los requerimientos de cada cual.

De acuerdo a esta Declaracién, los sistemas educativos inclusivos son aquellos en los que las
escuelas utilizan “una pedagogia centrada en el nifio, capaz de educar con éxito a todos los nifios
y nifias”*, pidiendo que las escuelas comunes ofrezcan una educacion de calidad a todos los

! COPIDIS y Grupo Art. 24 (2017). Educacién Inclusiva y de calidad, un derecho de todos, p.9.

2 Casanova, M2 A (2011). Educacién inclusiva: un modelo de futuro. Madrid: Wolters Kluwer.

® Ver “Introduccion a la Educacion Inclusiva”, Mg. Magdalena Orlando, en Educacion Inclusiva - Bases para la
incidencia en politicas publicas, p. 35.

* En: https://www.educacionespecial.sep.qob.mx/pdf/doctos/3Internacionales/3DeclaracionSalamanca.pdf.
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estudiantes, incluidos los que tuvieran discapacidad, sin discriminacién en razén de sus
necesidades especiales de apoyo.

Diferenciaciones necesarias: Integrar e incluir

La educacién inclusiva es un camino en marcha y cada vez somos mas los que
profundizamos en ella y hacemos para que suceda.

Se trata de cambiar un sistema teniendo claro el fundamento. Se trata de transformar la
organizacién actual por una que se asiente basicamente en el respeto.

Es partiendo de valorar la participacion plena de todos, que aparece en evidencia que los
sistemas también deben modificarse, flexibilizarse, para dar respuestas y es asi como,
reconociendo la dignidad inherente de la persona, el peso o la responsabilidad, que antes recaia
solo en las personas (integracion), pase al contexto (inclusion).

Hay dos situaciones que no deben confundirse aunque estan intimamente relacionadas:
acceso igualitario que supone el poder estar y el sentido de pertenencia.

Estos dos componentes son claves para pensar los procesos de inclusién en cada uno de
los niveles de analisis. La inclusién combina ambos componentes, pero difiere de la integracion
en tanto es superadora, ya que debe procurar el acceso igualitario y el mayor bienestar emocional
posible.

Booth y Ainscow (2002, p. 44) consideran a la inclusién como “un conjunto de procesos
orientados a aumentar la participacién de los estudiantes en la cultura, los curriculos y las
comunidades de las escuelas” Desde esta perspectiva la inclusién esta relacionada con el acceso,
la participacién y los logros de todos los alumnos, con especial énfasis en aquellos que estan en
riesgo de ser excluidos o marginados.

Esquematicamente un sistema es inclusivo cuando:

- Hace foco en la importancia indiscutida de la participacién, en equiparacién de
oportunidades y reconociendo igualdad en los derechos, de cada uno de sus alumnos y alumnas.

- Valora la Diversidad. Es decir, no categoriza y separa a sus alumnos por caracteristicas
sino que promueve que se enriguezca mutuamente.

- Cuenta con mas estrategias de ensefianza-aprendizaje de las que utiliza el sistema
actual.

- Contemplay brinda “apoyos” que aseguren la escolaridad de sus alumnos.

- Esta atento a los obstaculos que puedan poner en peligro la escolaridad de cualquiera de
sus alumnos y alumnas y, en cuanto aparecen, busca eliminarlos.

- Valora a cada uno de sus alumnos y alumnas y entiende que el sistema no seria el mismo
siuno o una de ellos o ellas no estuviera.

No es todo lo mismo: integracidon educativa, inclusién educativa y educacion inclusiva

En el ambito escolar, en la actualidad, se habla de “integracion educativa, de “inclusion
educativa” y de “educacion inclusiva”. Si queremos hacer incidencia politica necesitamos
compartir un uso comun del lenguaje que, por un lado, no genere confusiones y, por el otro, nos
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permita usar “educacién inclusiva” en su sentido pleno.

Tampoco hay que confundir “educacién inclusiva” con “inclusién educativa”. Estos son
términos que se presentan a menudo como sinénimos, pero no lo son necesariamente. La
“inclusion educativa” suele referir a que ninguna persona se quede sin posibilidad de acceder a
educacién. Sin embargo, el uso de este término no clarifica ni especifica nada al respecto a qué
dispositivo se ofrece para acceder a la educacion.

Como en una especie simbiosis en la que se encuentra presente la equidad educativay en
consonancia con los principios rectores de la politica educativa de la Provincia de Santa Fe, la
educacién inclusiva y de calidad, no pueden ir nunca separadas.

En relacion a ello, la UNESCO define 5 dimensiones de la calidad educativa:

1. Equidad: se alcanza cuando se logra la democratizacién en el acceso y la apropiacion del
conocimiento, es decir, cuando cualquier persona tiene la posibilidad de recibir el apoyo necesario
para aprender al mayor nivel posible. Esto es, en niveles de excelencia y cuando los resultados de
aprendizaje no reproducen desigualdades de origen de los estudiantes, ni condicionan sus
opciones de futuro, la educacién como politica pablica debe ser para todos. Asi, a decir de |. M.
Tomé (2018, p: 17), la equidad hace a la calidad.

2. Relevancia: esta dimensién esta relacionada con los sentidos de la educacion, sus
finalidades y contenido, y con el grado en que ésta satisface las necesidades, aspiraciones e
intereses del conjunto de la sociedad. Para Unesco, la relevancia implica aprender a ser, hacer,
conocer y vivir juntos.

3. Pertinencia: nos remite a la necesidad de que la educacion sea significativa para personas
de distintos contextos sociales y culturas con diferentes capacidades e intereses, de forma que
puedan apropiarse de los contenidos de la cultura - mundial y local- y construirse como sujetos
en la sociedad, desarrollando su autonomia, autogobierno, su libertad y su propia identidad.

4. Eficacia y Eficiencia: es la dimensién que muestra en qué medida se logran o se
garantizan - en términos de metas- los principios de equidad, relevancia y pertinencia de la
educacién y cémo se asignan y utilizan los recursos para lograr las metas.

5. Respeto por los Derechos: esta dimension incluye el hecho de que no se puede negar, que
debe ser gratuita (para asegurar el acceso) y obligatoria, basada en el Derecho a la participacién, a
la no discriminaciony a la igualdad.

Desarrollando un marco de valores

Una de las formas mas importantes de entender la inclusién es verla como el proceso
sistematico, de un compromiso con valores particulares que representan el deseo de superar la
exclusién y promover la participacion.

Los valores son guias fundamentales que promueven la accién; nos impulsan hacia
adelante, y nos dan un sentido de direccion, definiendo un destino, lo que significa vincular los
valores a los diferentes “sistemas de practicas” que en ellos se establecen, desde el curriculum, a
las formas de ensefiar y a las actividades de aprendizaje, pasando por el clima de relaciones y la
interaccion en la sala de profesores, llegando a lo que ocurre en las areas de juego y los recreos o
en las relaciones entre los estudiantes y los adultos.
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Una herramienta para poner los valores en accién: El index for inclusién

La Guia para la Educacién Inclusiva (Index for inclusién) de Tony Booth y Mel Ainscow® es
un material actualizado que se presenta como un conjunto de herramientas y orientaciones
disefiadas para apoyar a los centros educativos en el proceso de avance hacia instituciones
inclusivas, teniendo en cuenta los puntos de vista de la comunidad.

La revisién del contexto usando los materiales del Index permite explorar la posibilidad
de la mejora escolar apoyandose en tres dimensiones interconectadas: la creacién de culturas
inclusivas, el establecimiento de politicas inclusivas y el desarrollo de practicas inclusivas.

La dimensién cultura esta orientada hacia la reflexién sobre la necesidad de la creacion
de una comunidad educativa segura, acogedora y colaboradora. Pretende ayudar a analizar hasta
qué punto existen valores inclusivos, compartidos por todo el profesorado, el alumnado, las
familias u otros miembros de la comunidad.

Mientras que la dimensién politicas ayuda a analizar los planes generales y las medidas
de organizacion y funcionamiento que condicionan las actuaciones de mejora del aprendizaje y de
la participacion de todo el alumnado.

Por dltimo, la tercera dimensién, la de las prdcticas, se centra en explorar si las
actividades especificas que se desarrollan alientan el acceso, el aprendizaje y la participacion de
todos.

La Educacién Especial como modalidad transversal a todo el sistema educativo

En su Art. 42, la Ley de Educacién Nacional establece que “la Educacién Especial es la
modalidad el sistema educativo destinada a brindar apoyos para asegurar el derecho a la
educacién de las personas con y sin discapacidad en todos los niveles y modalidades del Sistema
de educacién comun. La Educacién Especial incorpora los conceptos desarrollados en los arts. 2,
3,19y 24 de la CDPD y brinda apoyos tanto a los alumnos, maestros profesores, como a todo el
personal de las instituciones educativas con el fin de garantizar una educacién inclusiva y de
calidad. El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo Federal de
Educacion, garantizara la inclusién de los/as alumnos/as con discapacidad en todos los niveles y
modalidades”.

Por tanto, todos los niveles y demas modalidades, haran uso de las estrategias vy
conocimientos de la modalidad de la Educacién Especial, la cual sera transversal a todo el
sistema educativo.

Por otra parte, en el Art. 44 de |la misma Ley se plantea que:

“Con el proposito de asegurar el derecho a la educacién, la integracién escolar y favorecer
la insercion social de las personas con discapacidades, temporales o permanentes, las
autoridades jurisdiccionales dispondran las medidas necesarias para:

a) Posibilitar una trayectoria educativa integral que permita el acceso a los saberes
tecnolégicos, artisticos y culturales.

b) Contar con el personal especializado suficiente que trabaje en equipo con los/as docentes
de |la escuela comun.

® Disponible en https://www.oei.es/historico/IndexLibroAgosto.pdf
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0 Asegurar la cobertura de los servicios educativos especiales, el transporte, los recursos

técnicos y materiales necesarios para el desarrollo del curriculo escolar.
d) Propiciar alternativas de continuidad para su formacion a lo largo de toda la vida.

e) Garantizar la accesibilidad fisica de todos los edificios escolares.”

Justicia curricular

Connelll y otros autores, construyen un convincente discurso sobre las interrelaciones
entre los niveles de justicia social existentes en la sociedad y en las instituciones escolares.
Atender cuestiones nos obliga a resituar la valoracién y la posicion de todo lo relacionado al
curriculum: desde las politicas educativas hasta los contenidos escolares, las experiencias y
tareas que se promueven, los recursos y materiales didacticos, la funcién de la evaluacién, el rol
del profesorado, de las familias y, por supuesto, del propio alumnado. Es preciso, por tanto, poner
en accion otro concepto, el de justicia curricular (Connell, 2009; Jurjo Torres, 2014).

Marco normativo en Argentina

Parafraseando a J. M. Tomé (2018, pp. 91 - 99), Argentina por medio de sus politicas
publicas otorga y garantiza en el marco de la educacién inclusiva, el pleno derecho a la educacién
de todas las personas con y sin discapacidad. Se conté en la elaboracion e implementacién de
dichas politicas con ayudas y apoyos de organizaciones no gubernamentales, asociaciones de
profesionales y entidades vinculadas a familiares y personas con discapacidad.

Es la Constitucion Nacional en Argentina la ley mayor que garantiza los derechos a la
educacién de todos los ciudadanos; en su Articulo 14, expresa “todos los habitantes de la Nacién
gozan de los siguientes derechos conforme a las leyes que reglamenten su ejercicio; a saber: (...)
de ensefiar y aprender”, entre otros.

La década de 1990 fue definitiva para la educacién inclusiva. Ejemplo de ello son Ley de
Educacion Nacional N° 26.206/06 y la adhesion a la Convencion Internacional de la ONU sobre los
derechos de las personas con discapacidad (2006), que, desde 2008 tiene caracter de Ley
Nacional

- Ley de Proteccion General al Discapacitado N° 22.431(1981).

- El Documento Educacién Especial, una Modalidad del Sistema Educativo en Argentina.
Orientaciones (2009).

Y las Resoluciones del Consejo Federal de Educacion (CFE):

- N° 154/11 Pautas Federales para el mejoramiento de la regulacién de las trayectorias
escolares en el nivel inicial, primario y modalidades (2011).

- N° 155/11. Modalidad de la educacién Especial ( 2011).

- 174/12. Pautas Federales para el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje y las
trayectorias escolares en el nivel inicial, nivel primario y modalidades, y su regulacién.

- 311/16. Promocién, acreditacién, certificacion vy titulacion de los estudiantes con
discapacidad y los Anexos Il, I1l, IV, que forman parte de la Resolucién.

- N° 2509/17 Guia de Orientacion para la aplicacién de la Resolucién CFE N° 311/16.
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Logica de la accesibilidad universal

Continuando con R. y P. Boggino (2013) es de fundamental importancia trabajar en la
construccién de nuevos espacios que no excluyan y que contengan, espacios sin fronteras que
posibiliten re-conocer las diferencias (culturales, sociales, etc.) y los limites (organicos),y que
sean valorados desde la positividad, potenciando sus fortalezas. Debemos avanzar en la
construccién de un espacio donde quepan todos y todos tengan acceso a la escuela v,
particularmente, a la informacién, al conocimiento, a la socializacién, etc. La légica de la
accesibilidad propone, asi, la construccion de bases para el sostenimiento de espacios
institucionales, sociales, etc. donde la equiparacion de los derechos sea posible.

El no-reconocimiento del limite, la no de-marcacion de la diferencia, conlleva instaurar la
intervencion y el modo de abordar la tarea en un terreno difuso, donde los objetivos y las metas
se propondran para todos iguales, se tendran que realizar de la misma forma y durante el mismo
tiempo - como si fuera posible- y, por lo tanto, no se podran atender las diferencias (culturales,
sociales, etc.) nilos limites (sensoriales, frutos de un sindrome, etc.).

La consecuencia de un posicionamiento sobre estas bases implica la generacién de un
terreno fértil para el desarrollo de frustraciones y fracasos (escolares, sociales), tanto para el
estudiante como para el docente. Frustraciones y fracasos basados en el no cumplimiento del
ilusorio rumbo “comin” hacia el ideal preestablecido.

Al nivel del contexto inmediato - compafieros, comunidad educativa, etc. -, la
construccién de estigmas y pre-conceptos ha de acentuar y profundizar la problematica,
terminando por transformar el limite en frontera infranqueable.

Este punto de partida que proponemos y que se presenta como primer movimiento a
realizar, es un movimiento analitico y constructivo que tiende a alejarnos del establecimientoy la
consolidacién de las fronteras, para posicionarnos en un trabajo que partiendo del reconocimento
del limite y/o de la diferencia, desarrolle la labor en el terreno del potencial de las posibilidades y
las fortalezas de cada estudiante.

El limite operara en un doble movimiento: haciendo visible y presente la limitacién a la
vez que habilitando un potencial campo de posibilidades.

Abolir la frontera y re-conocer las barreras

La frontera es arbitraria e impuesta; sus propésitos se consolidan en el reforzamiento y
sostenimiento de las diferencias, abriendo un terreno fértil para el surgimiento de las
estigmatizaciones y el reforzamiento del déficit. La frontera opera exigiendo requisitos,
cumplimiento, adaptacién, para que del otro lado se apruebe su traspaso.

Es imposible plantear la accesibilidad sin referirnos a las barreras. Barrera en tanto
obstaculo que se presente en la accién y/o el pensamiento, y que puede “bloguearnos, frenarnos,
alejarnos de nuestros objetivos, cansarnos, limitar nuestras oportunidades restringir nuestra
capacidad de expresarnos o canalizarnos en una direccién determinada, normalmente
determinada por otros” (CCEPLAN, 2003).

Todos los estudiantes pueden “tropezarse” con barreras en el acceso a la informacién, en
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la construccion de conocimientos y/o en los procesos de socializacién y las consecuencias pueden
llegar, incluso a ubicarlos del otro lado de la frontera - en el marco de una concepcién tradicional-
y generar “NEE” o “problemas escolares”.

Paradéjicamente, la incapacidad de la sociedad o de la institucion educativa para eliminar
barreras es sintomatica y esta en relacién a las politicas de exclusién. Por ello, y para que los
espacios institucionales sean verdaderamente para todos es imprescindible correrse desde la
I6gica de la frontera hacia la légica de la accesibilidad a la vez que reconocer las diferencias y los
limites.

La abolicién de las fronteras ha de comenzar a sostenerse partiendo del re-conocimiento
o identificacién de las barreras, entendidas como construcciones sociales asentadas sobre una
diferencia o una limitacién individual.

El acto de educar y su potencial de andamiaje

Cuando la organizacion del trabajo sostiene su cualidad de *“andamio”, de
apuntalamiento, de intermediario y de filtro, el acto de educar puede definirse como un acto
transformador para todos.

Trabajar fundando la escuela no solo implica una manera de llevar adelante una accion,
resolver una situacién o dar determinada respuesta sino que significa ademas maneras de
relacionarse, vincularse, posicionarse con otros.

El trabajo institucional lleva adelante, “andamia” y tiene potencial subjetivacién en
tanto, implica que cada uno mas alla de la posicién institucional que ocupe, se abra a un tipo de
tarea que requiere de miradas inquietas que se mueven de un lugar a otro, que ocupan un lugary
otro, en base a un principio igualitario que opera en la base.

En este momento final, nos preguntamos, al volver a mirar lo cotidiano escolar, si no
estamos frente algunos indicios que pueden expresar un accionar politico, que por momentos,
cambio6 la l6gica de los que dicen lo que se debe hacer y los que cumplen por otra l6gica que, sin
demasiadas explicaciones, opté por aventurarse a recrear modos de participacién y de
construccién de un proyecto con anhelo de ser colectivo.

Educar e incluir

Siguiendo a C. Skliar (2018), es posible afirmar que hace ya mas de tres décadas se viene
hablando de educacion inclusiva con diferentes matices y en miultiples dimensiones, si bien es
cierto que en su origen era necesario una visibilidad extrema del problema de |a exclusiény de la
inequidad, ahora los retos son otros y pueden ser resumidos en cuatro cuestiones centrales: que
se abran realmente las puertas de las escuelas a los nifios, adolescentes, jovenes y adultos mal
entendidos como “diferentes”; que el lenguaje del derecho no se abroquele apenas en una
estructura politico formal, sino en una ética de las relaciones - una ética singular, de la
responsabilidad y el afecto - ; que la organizacion de las escuelas modifique sus espacios y sus
tiempos no ya en virtud de las pautas evaluativas externas sino en consideracién de las
particularidades de la vida interna de las comunidades escolares y que las practicas educativas se
concreten en una idea del ensefiar a “cualquiera”, desprendiéndose de toda idea de “normalidad”
y “control” sobre el aprendizaje.
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¢Como transformar una institucion en una escuela para todos? ¢Desde donde partimos?
Pensando en cémo albergar la diversidad

Una escuela inclusiva es definida como una institucion en constante proceso de
identificacién y remocion de barreras al aprendizaje y a la participacion de todos sus estudiantes.

Las mencionadas barreras son todos aquellos factores del contexto que dificultan o
limitan el pleno acceso a la educacién y las oportunidades de aprendizaje, que aparecen en
relacién con su interaccién en los diferentes contextos (social, politico, institucional, cultural) y
en circunstancias sociales y econémicas. No son inherentes a las capacidades de los estudiantes,
sino que se vinculan a la inflexibilidad de los métodos y materiales pedagégicos que condicionan
el acceso y la participacion escolar.

Estas barreras pueden ser de acceso fisico, de la comunicacion, didacticas (procesos de
ensefianza-aprendizaje) y sociales / actitudinales (actitud de los docentes, de los demas
estudiantes, de los familiares, carencias en la informacién, capacitacién, conocimiento de los
procesos inclusivos).

En respuesta a la necesidad de eliminarlas y de acompanfar las trayectorias de los nifios y
nifias con discapacidad, se disefiaran las configuraciones de apoyo.

Andamiajes acordados. La corresponsabilidad entre los Niveles y la Modalidad de Educacion
Especial

Teniendo en cuenta que, desde el modelo social de la discapacidad, la educacién no se
plantea ya como una solucién adaptada a las necesidades individuales sino desde el entramado
de acciones, practicas e instituciones que sostienen y presentan los objetivos para cada
estudiante, es que se propone pensar y construir configuraciones de apoyo o andamiajes
planificados; esto es, la conformacién de redes, relaciones, posiciones, interacciones entre
personas, grupos e instituciones para identificar las barreras y generar un puente de recursos y
estrategias educativas a fin de disefiar una trayectoria inclusiva y de calidad con el mayor grado
de autonomia y participacion.

Las configuraciones practicas que pueden adoptar los apoyos educativos, son:
atencién, asesoramiento y orientacién, capacitacién, provisién de recursos, cooperacién vy
accion coordinada, seguimiento e incluso investigacion.

Las mismas deben tener un caracter flexible, complementario y contextualizado para
favorecer la seleccién de estrategias apropiadas. Se privilegia el interés de los estudiantes con
discapacidad; en este sentido, se atiende el derecho a ser escuchados y acompafiados en sus
trayectorias escolares y en la realizacion de itinerarios flexibles, con seguimiento, monitoreo y
evaluacién del proceso.

La intervencion colaborativa de los docentes de la Educacion Especial consiste en ofrecer,
disefiar y poner en funcionamiento los apoyos que se requieran en tanto herramientas que hagan
posible la inclusién de los alumnos con discapacidad intelectual y/o sensorial.

¢Qué es el Proyecto Pedagdgico para la Inclusién (PPI)?

De acuerdo a lo establecido por la Res. CFE N° 311/16, el PPl es una propuesta
organizadora del proceso de inclusién escolar que se disefia para el estudiante con discapacidad,
que lo requiera, basada en criterios y acuerdos establecidos y documentados por todos los

13



SANTA

EDUCACION

actores educativos responsables de su construccion.

El PPl contiene las modificaciones necesarias de los entornos para garantizar su
accesibilidad curricular, una descripcion pormenorizada del singular modo de aprender,
potencialidades, limitaciones, intereses, expectativas, procesos evaluativos que se llevaran a
cabo y criterios que se tendran en cuenta para la acreditacién y certificacion.

En los niveles del sistema educativo, el estudiante con discapacidad debera tener la
oportunidad de acceder a todos los espacios curriculares; esto significa no optar como primera
medida por eximir a un alumno en un area, ni reducir contenidos u horarios.

Por el contrario, se deben dar todos los apoyos y recursos para que pueda transitarlos
haciendo efectivo su derecho a la educacion.

Es importante considerar que no todos los estudiantes con discapacidad requieren un
PPI, aunque si probablemente necesiten apoyos. Aquellos que cursan con un PPl deben ser
evaluados, calificados y promovidos de acuerdo con el mismo.

A los fines de facilitar el disefio de un PPI, se adjunta al finalizar esta primera parte, un
modelo que resulta de lo establecido en el Anexo Il "Ejes prioritarios para la confeccion del
Proyecto Pedagdgico Individual para la inclusion (PPI)" de la Res. CFE N° 311/16 y de los aportes
realizados por las escuelas santafesinas en el marco de las reuniones de los Consejos de Inclusién
Escolar durante los afios 2017 a 2019*.

¢Como crear las condiciones para el aula inclusiva?

El desafio de responder con equidad a la diversidad del alumnado implica la construccion
de un aula donde se establezcan amplias y sélidas redes de colaboracion, interdependencia y
apoyo mutuo.

Deberia ser un espacio con capacidad para articular con equidad la presencia, el
aprendizaje y la participacion de un alumnado diverso, en términos de género, origen, motivacion,
interés, salud, o cualquier otra condicién personal o social.

Lo propio de un aula inclusiva es:

- La variedad de opciones sobre qué y como aprender, de materiales y de medios para
aprender sin o con mediacién de las TIC, y de formas de expresién y de oportunidades para
comunicar lo aprendido. En este punto, cabe mencionar que se debe aceptar y facilitar la
utilizacion de la lengua de sefias argentina (LSA), el Braille, y los modos, medios y formatos de
comunicacion accesibles.

- La diversidad de formas de organizacion del espacio dentro del aula (talleres, rincones) y
del tiempo y ritmo de aprendizaje.

- La riqueza de estimulos y de espacios coordinados de aprendizaje (dentro y fuera del
aula; dentro y fuera de la escuela).

- La abundancia de oportunidades que el alumnado tiene para interactuar con iguales y
otros adultos (voluntarios, familia, etc.), aprender, pensar juntos, dialogar, cooperar, sentir,
emocionarse, disfrutar y apoyarse mutuamente, en parejas, en pequefios grupos o con todos sus
compafieros u otros adultos.
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- La existencia de maltiples formas de contextualizar lo que se esta aprendiendo, a través
de experiencias reales y practicas (investigando y experimentando), integrando y aplicando a
problemas reales los saberes adquiridos.

- La variedad de apoyos educativos de distinta indole preferiblemente dentro del aula.
- La variedad de formas de evaluacién.

- La multitud de oportunidades para que los estudiantes participen en el aula.

- La multitud de formas de colaboracion entre docentes.®

Se debe partir de la consideracion de que cada alumno tiene su propia base de
conocimientos, inteligencias, estilos, ritmos de aprendizaje, expectativas e intereses, etc., por lo
gue dificilmente, a través de una tnica forma de concebir y construir el conocimiento (curriculum
planificado de forma rigida e idéntico), se puede considerar la singularidad de cada estudiante.

En este sentido, cobra relevancia el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) como una
propuesta para democratizar el aula.

La mirada DUA’

El Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) es uno de los enfoques de la educacién
inclusiva para asegurar que todos los estudiantes puedan acceder a los contenidos y objetivos del
curriculum coman.

Se trata de un sistema de apoyo en el que la accesibilidad es entendida como una
condicién imprescindible para garantizar la igualdad de oportunidades en el aula.

De acuerdo con el DUA es necesario identificar por qué se producen las barreras, que se
puede hacer para que no se vuelvan a originar y como desarrollar las medidas, programas vy
politicas necesarias para avanzar hacia la igualdad de oportunidades en el ejercicio de derechos y
cumplimiento de deberes. Para ello, proporciona flexibilidad en las formas en que la informacién
es presentada, en los modos en los que los estudiantes responden o demuestran sus
conocimientos y habilidades, y en las maneras en que son motivados y se comprometen con su
propio aprendizaje.

En este modelo se proponen tres principios fundamentales que deben integrarse en la
construccién de cualquier disefio didactico pensados para minimizar las barreras del curriculum y
maximizar las posibilidades de aprendizaje de todos los estudiantes:

- Principio I: Proveer multiples medios o formas de representacion (el qué del aprendizaje).
Se trata de ofrecer distintas opciones para abordar los contenidos a través de distintos canales de
percepcion (auditiva, visual, motriz); por otro lado, proporcionar la informacion en un formato lo
mas ajustado al alumno.

- Principio ll: Proveer multiples medios o formas de accién y expresion (el como del
aprendizaje). No basta con ofrecer la informacion de manera accesible y comprensible para todo
el alumnado, sino que ademas se deben ofrecer alternativas para que los estudiantes puedan

6 Echeita, G., Martin, E., Simon, C., & Sandoval, M. (2016). La educacion escolar como proyecto social.
Seccién 5. Aulas inclusivas para todos y todas. Curso Equidad801x: Educacién de calidad para todos.

" Disponible en https://www.educadua.es/doc/dua/dua_pautas_intro_cv.pdf
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expresar sus aprendizajes, mostrar sus logros y participar con sus compaferos aportando al
trabajo realizado de acuerdo con sus preferencias o capacidades.

- Principio lll: Proveer multiples formas de implicacion o compromiso (el por qué del
aprendizaje). Desde la perspectiva motivacional, el docente debe planificar las tareas vy
actividades teniendo en cuenta los intereses propios del alumnado, ofreciéndoles participacién y
empoderandolos para manejar su propio aprendizaje. Incluye actividades motivantes y a la vez
auténomas que ejerzan un fuerte intercambio con alumnado para implicarlos en el desarrollo de
las mismas.

El desafio se encuentra en lograr que cada estudiante decida y regule el propio proceso de
aprendizaje valorando las fortalezas y desafios que cada uno de ellos presenta.

*Ejes prioritarios para la confeccion del Proyecto Pedagadgico para la Inclusién (PPI)

A considerar, segun corresponda, entre los siguientes:

Fecha de elaboracion: .... / ...... J A

Datos personales:

1. Datos del/ la estudiante (apellido y nombres, DNI, fecha de nacimiento, edad, Certificado Unico
de Discapacidad - CUD, domicilio, teléfono).

2. Datos del padre y/o de la madre, del tutor o responsable legal.

Instituciones responsables:

3. Datos de la/s escuela/s intervinientes del Nivel que cursa y de la Modalidad de Educacién
Especial (N° y Nombre, localidad, provincia, afio y seccién, turno).

4. Datos del/de los/as docente/s de la escuela del Nivel, docente y equipo psicopedagégico de la
Escuela Especial.

5. Datos de los/as integrantes del equipo escolar interdisciplinario (si lo hubiere).

6. Datos del/la Intérprete de Lengua de Sefas Argentina (LSA) (si lo hubiere).

7. Datos del apoyo adicional a la inclusion, externo al sistema educativo (si lo hubiere).
8. Participacién familiar en el proceso de inclusion.

9. Otros participantes (si lo hubiere).

Propuesta curricular del/la estudiante

10. Modalidad de acompafamiento (cursado; acompafiamiento por parte de la Escuela del Nivel y
la Escuela Especial).

11. Cronograma del acompafiamiento (dias y horarios del acompafiamiento de la Modalidad de
Educacién Especial y/u otros apoyos para la inclusion).
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12. Organizacion de los propésitos, criterios de ensefianzay estrategias de accesibilidad curricular,
contenidos (priorizacién, secuenciacién, temporalizacién e introduccion de complementariedad)
de los espacios curriculares del Nivel Secundario. En dicha secuenciacién es necesario incorporar
el concepto de evaluacion de los procesos implementados.

13. Incorporacién de contenidos prioritarios pertenecientes a afios anteriores.

14. Especificar la incorporacién de contenidos que no estan presentes en el Disefio del Nivel pero
gue el/la estudiante necesita aprender (autonomia, autodeterminacion, Sistema Braille, LSA,
orientacién y movilidad, auto-cuidado, habilidades sociales, actividades de la vida diaria,
comunicacion aumentativa alternativa, TIC, empleo de materiales especificos, entre otros).
Consignar si se realizara en la escuela de Educacién Especial, en la escuela del Nivel u otro
espacio educativo.

15. Acuerdos para la presentacion anticipada de actividades de ensefianza del Nivel al docente de
Educacion Especial para el trabajo conjunto en el disefio e implementaciéon de las clases y
actividades.

16. Configuraciones de apoyo implementadas.

- Identificar las barreras de acceso fisico, de la comunicacién, didacticas (procesos de
ensefianza y aprendizaje) y sociales/actitudinales (actitud de los/as docentes, demas
estudiantes, familiares, carencias en la informacién, capacitacion, conocimiento de los procesos
inclusivos).

- Cémo se acompafa al alumno/a; por ejemplo: dentro del aula.
- Cémo se asesoray orienta al docente del Nivel.

- Cémo se organiza el trabajo cooperativo o colaborativo en el aula; por ejemplo: se sienta
al lado de un compafiero que lo ayuda a organizar las tareas, se organizan resolucién de tareas en
grupo, otros.

- Provisién de recursos; por ejemplo: recursos tecnoldgicos, materiales, humanos, apoyos
especificos en formatos accesibles, concurrencia a contraturno a equipos de apoyo.

- Concurrencia a otras instituciones (consignar la accion coordinada entre las diferentes
actividades que desarrolle el/la estudiante en su trayectoria integral; qué aprende en cada
institucion).

- Informacion (planificar el trabajo con la familia y los docentes para el acompafamiento
del alumno/a); por ejemplo: organizacién de encuentros, entrevistas u otras instancias que
permitan un mayor conocimiento sobre éste/a, sus deseos, expectativas y necesidades.

17. Apoyos vy ajustes razonables: puede confeccionarse en forma de cuadro en el que se detalle,
para cada area, asignatura o espacio curricular, los apoyos y/o ajustes razonables necesarios. Por
ejemplo: un ajuste razonable puede consistir en el disefio de un teclado para un/a estudiante que
solo mueva el pie izquierdo o un banco con escalén regulable para otro/a con algin tipo de
hemiparesia.

18. Organizacion del trabajo: estilo de aprendizaje (condiciones ambientales mas adecuadas,
tipos de agrupamientos preferidos, estrategias de aprendizaje que emplea, contenidos y
actividades que le interesan, estructura motivacional), dinamica del grupo, modos de
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participacion de los/as estudiantes, recursos destinados, modalidad de trabajo aulico
(cooperativo, colaborativo, etc.).

19. Informacién sobre instancias de educacién no formal en la comunidad (cultural, recreativa,
deportiva) favorable para la participacion del/la estudiante y su familia.

20. Otros (por ejemplo: orientaciones sugeridas por el docente de Educacion Especial para el
trabajo con el/la estudiante con discapacidad que cursa con PPI).

Proceso de evaluacién

21. Criterios de evaluacion (seleccionar criterios especificos, instrumentos adecuados vy
temporalizacién personalizada para la evaluacién corresponsable entre el/los docente/s del Nivel
y de Educacion Especial u otra persona que actie de apoyo con influencia en lo pedagégico
cuando correspondiere). Adaptar actividades en evaluaciones o trabajos practicos. Considerar
otras formas que no sean las tradicionales para que el/la estudiante pueda dar cuenta de lo
aprendido (tener en cuenta multiples formas de accién y expresion).

Promocién/acreditacion
22. Indicar promocién/acreditacién a/de afio

- Firma de los/las directores/as de las escuelas involucradas (de Nivel Secundario - de la
Modalidad de Educacién Especial).

- Firma de los/las docentes intervinientes y corresponsables (de Nivel Secundario - de la
Modalidad de Educacién Especial) / Intérprete de Lengua de Sefas Argentina (LSA), entre otros.

- Firma de supervisores del Nivel Secundario y la Modalidad de Educacion Especial.

- Firma del padre; madre; tutor/a, responsable legal.
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SEGUNDA PARTE: Los estudiantes son los protagonistas. Experiencias y proyectos en torno
a la educacion de los nifios, adolescentes y jovenes con discapacidad

Buenas practicas inclusivas

Se entiende como practica toda actividad ejercida con cierta regularidad y destreza. Ya
desde el lenguaje comun, se asocia este término con algo que se realizay en lo que se muestra un
buen desempefio (tiene practica).

Esta practica se desarrolla en aulas heterogéneas, ambitos que exceden las paredes del
aula tradicional porque se constituyen bajo el concepto de “flexibilidad”. Aulas que implican
diversos modos posibles de organizar los espacios, los tiempos, los agrupamientos de los
estudiantes, la comunicaciony el uso de los recursos.

Ampliando esta idea a la expresién de practicas educativas, se conciben como acciones y
estrategias desarrolladas con el fin de promover los procesos de aprendizaje. Asumidas estas,
como actividades intencionales, suponen una instancia previa de planificacion, ejecucién vy
posterior evaluacion.

Una buena practica es entonces, una intervencién adecuada a un contexto determinado
en procura de la resolucién de alguna situacién que se percibe como problema.

Una buena practica inclusiva, afiade a las cuestiones ya mencionadas, la consideracion
por los derechos de todas las personas, especialmente aquellas con discapacidad. Esta se
manifiesta en la bisqueda por minimizar aquellas barreras que pudieran dificultar el aprendizaje,
en igualdad de condiciones para cualquiera de los alumnos de una escuela.

Esta buena practica inclusiva en la escuela es planificada atendiendo no ya a las
problematicas personales entendidas en término de deficiencia, sino a las singularidades,
expresion de la riqueza de la diversidad humana. Esta idea se visibiliza mediante la propuesta de
experiencias de aprendizaje diversas, la variacion en los recursos utilizados, la modalidad de
trabajo y organizacion de la clase, entre otras cosas.

No hay buenas practicas ideales, sino que dependen del contexto en el que se
desarrollan. En consecuencia las “buenas practicas” nos pueden “iluminar” el camino e ilustrar
(recrear) algunos tramos del recorrido; su finalidad es, pues, enriquecer nuestro hacer a partir de
las respuestas que otros han dado a problemas parecidos y no su imitacion.

La singularidad de la “buena practica” no puede servir como excusa o coartada para
reafirmar que nuestra realidad es tan distinta que no merece la pena intentar algiin cambio; si
nos proponemos avanzar en la reflexién sobre los pasos a seguir en la identificacion de las
barreras que algunos de nuestros alumnos encuentran para aprender y progresar en la escuela,
nos daremos cuenta de que a menudo la distancia no es tan grande.

A decir de José Domingo Contreras, tener en cuenta que una pedagogia de la
singularidad, una pedagogia de la experiencia no sélo depende de una abstracta - buena
voluntad, sino de encontrar las formas y las mediaciones para poder llevarla a cabo, en una
concepcion de la escuela y del trabajo docente mas dificil, mas sutil, mas abierta a lo imprevisto.
Requiere mas madurez, mas iniciativa, mas capacidad de riesgo. Y por tanto, mas investigacion
profesional, mas reflexién personal, mas apoyo de colegas y de otros profesionales.

Es por ello que a continuacién, se comparten una variedad de experiencias y proyectos
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educativos desarrollados por Escuelas Especiales, en conjunto con otras instituciones escolares u
organizaciones de la sociedad civil, actores vinculados a ambitos socio productivos y cientifico
tecnolégico, a los fines de socializar, visibilizar y resaltar, a través de cada una de ellas, el valioso
trabajo que realizan tantos docentes por hacer posible una realidad educativa que busca generar
las mejores oportunidades para todo el estudiantado.

Particularmente, las buenas practicas inclusivas son ideas y acciones llevadas a cabo en
el ambito de las escuelas de niveles y/o modalidades; se incluye desde la formacién docente en la
Educacion Temprana de las primeras infancias, a proyectos educativos en y con los Niveles Inicial,
Primario y Secundario, y en los Servicios de Formacion Integral, que han sido presentados, en
algunos casos, en diferentes instancias ministeriales (Festival de la Innovacién Educativa
EduFest, Eureka Feria de Ciencia y Tecnologia, Programa de Alfabetizacién Audiovisual) o en
articulacion con otras direcciones provinciales (como las de Educacién Superior, Artistica y
Educacion Fisica) para el acompafiamiento a las trayectorias de estudiantes con discapacidad en
los institutos y escuelas provinciales de Educacion Superior Artistica de nuestra provincia.

1. Capacitacién para la Prevencién en la Primera Infancia

Convenio entre la UNL y el Ministerio de Educacion

Santa Fe

Afo 2017 - 2018

Palabras claves: Estimulacién Temprana - Educacién Temprana - primeras infancias - formacion
docente

La Estimulacién Temprana se define como un conjunto de medios, técnicas y actividades
sustentadas en bases cientificas que potencian al maximo las habilidades fisicas, mentales y
psicosociales del nifio desde su nacimiento.

El desarrollo normal, la condicién de riesgo y la problematica de la discapacidad son un
desafio para toda comunidad responsable como grupo humano.

En abril de 2018, el Ministerio de Educacion y la Universidad Nacional del Litoral (UNL)
celebraron un convenio especifico a través del cual se formaron durante ese afio, 50 docentes y
profesionales de Educacién Especial que trabajan en Centros de Estimulacion Temprana y
Escuelas Especiales de la provincia que cuentan con dicho servicio, para dar respuesta de esta
manera a la necesidad de evaluacién y seguimiento del desarrollo integral del nifio en la primera
infancia (0 a 3 afios), desde una perspectiva bio-psico-social.

El curso de posgrado "Terapeuta en Intervencién y Estimulacién Temprana" es una
propuesta que se gestd en la Escuela Superior de Sanidad dependiente de la Facultad de
Bioquimica y Ciencias Biolégicas y cuenta con mas de tres décadas de dictado ininterrumpido. En
reconocimiento a su calidad académica fue declarado de Interés por la Camara de Senadores de la
provincia de Santa Fe.

En el marco del curso se acordé con el Ministerio, la formacién correspondiente al Nivel |
denominado "Capacitacién para la Prevencion en la Primera Infancia". Los docentes compartieron
el espacio académico con otros profesionales de la salud y docentes y se propiciaron espacios de
discusién transdisciplinar que siempre son muy enriquecedores. Cada docente que se especializa,
se transforma en un factor decisivo para procurar un éptimo nivel de salud desde la nifiez
temprana.
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Objetivo:

- Especializar a los profesionales, de la salud y la educacién, desde lo personal - grupal con
la adquisicién de conocimientos tedricos - practicos inherentes a la Estimulacion Temprana de
manera que los capacite a conformar equipos interdisciplinarios.

Descripcion de la imagen: Autoridades del Ministerio de Educacién y de la Universidad Nacional
del Litoral, de izquierda a derecha, Ministra de Educacién, Directora Provincial de Educacion
Especial, Decana de la Facultad de Bioquimica y Ciencias Bioldgicas y la Directora del curso de
posgrado en Estimulacion Temprana.

Luego de desarrollado el primer nivel de formacién, en febrero de 2019 se llevé a cabo la Segunda
Jornada Interinstitucional de Estimulacion Temprana de la Regién IV con el objetivo de
profundizar el intercambio de propuestas pedagégicas para el enriquecimiento y Ia
diversificacion curricular como una instancia importante para sentar bases sélidas para la
planificacién anual 2019.

Con sede en el Centro de Estimulaciéon Temprana N° 2090 de la ciudad de Santa Fe, se convoco a
personal de los equipos directivos, docentes y profesionales del servicio psicopedagégico de los
servicios de Estimulacién Temprana de las Escuelas Especiales N° 2040 de San Carlos Centro, N°
2063 de Laguna Paiva, N° 2012 y N° 2075 de Santa Fe, oportunidad que sirvi6 para valorar de
forma positiva el ciclo de formacién. A nivel institucional significé un gran aporte para teorizar el
hacer, brindando seguridad, profundizacién, motivacién y calidad; con un interés genuino de
continuar.

21



SANTA

EDUCACION
o@D

Descripcion de la imagen: Sum del Centro de Estimulacion Temprana N° 2090 de la ciudad de
Santa Fe, sentados en semicirculo directivos, docentes y profesionales del servicio
psicopedagégico de los servicios de Estimulacién Temprana de las Escuelas Especiales N° 2040
de San Carlos Centro, N° 2063 de Laguna Paiva, N° 2012 y N° 2075 de Santa Fe.

2. Inclusion educativa de los nifios y nifias en el Nivel Inicial

Escuela Especial N° 2097 “Dr. Julio Maiztegui” y Jardines de Infantes N° 80, 137, 283, 262, 312 Y
560

Rosario

Region VI de Educacion

Afo 2019

Palabras claves: intercambio - corresponsabilidad - infancias - juego

La Escuela Especial propone encuentros grupales que se realizan a modo de intercambio
y asesoramiento entre los equipos en los que intervienen docentes del nivel y la modalidad, junto
a los profesionales del servicio psicopedagégico; y a partir de alli, la circulacién de saberes y
sentires de distintos actores comunitarios.

Se comparten experiencias y estrategias redefiniendo conjuntamente las practicas
educativas inclusivas a partir del disefio de propuestas pedagégicas sustentables.

Objetivos:

- Dar lugar a un espacio de escucha, de asesoramiento, de intercambio dialégico.

- Inaugurar un lugar de accién, de construccién activa y plural.

- Orientar, promover y construir saberes para la prevencién en temas vinculados a las
infancias.

- Fortalecer una concepcion integral de cada situacion.

- Promover dispositivos adaptables y accesibles.

- Consolidar este abordaje interinstitucional como estrategia para la resolucion de
problematicas dentro del nivel inicial.
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Descripcién de la imagen: Docentes disfrazadas junto a nifios y nifias del nivel inicial en el patio
de la escuela.

3. Mes de la diversidad

Escuela Especial N° 2140 y Escuelas Primarias N° 748 y N° 1389
Villa Minetti

Regién | de Educacién

Afio 2019

Palabras claves: diversidad - inclusién - articulacién

El presente proyecto surge ante la necesidad de reflexionar junto a las escuelas de Nivel
Primario de la localidad, los conceptos de diversidad, inclusién y discapacidad durante el
transcurso de un mes, al que se decidi6 denominar “Mes de la diversidad”, a partir de la
conviccion de que todas las personas son diferentes y que cada una tiene un talento, una
capacidad, una habilidad distinta al resto.

Objetivos:

- Mejorar y fortalecer la convivencia escolar a partir de una serie de actividades
compartidas entre las instituciones educativas.

- Iniciarse en la capacidad y posibilidad de desarrollar valores como la empatia ante
diferentes situaciones.

Descripcién de la imagen: Alumnos de la escuela especial N° 2140 festejando con sombreros de
cotillén en el espacio de ingreso a la institucion.

4. 20 afios enSENAndo que las diferencias enriquecen

Escuela Especial N° 2079 en discapacidad auditiva y Escuela Primaria N° 1213
Rafaela y Sunchales
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Regién Il de Educacién

Eureka

Afio 2019

Palabras claves: comunicacién - Lengua de Sefias Argentina - proyectos interinstitucionales -
convivencia

Desde su inicio, el espacio aula inclusiva fue pensado para dar respuesta a alumnos
sordos perteneciente a la matricula escolar a través de un proyecto de integracién compartido
emocional y socialmente. Considerando que los nifios sordos e hipoaciisicos son miembros de
una comunidad particular, que tienen una lengua propia y que comparten la vida en sociedad con
una comunidad mayoritaria, la de los oyentes, que hablan una lengua diferente. El nifio sordo no
puede aprender a hablar como lo hacen los nifios oyentes, ni desarrollar por esta via su lenguaje,
su pensamiento y su inteligencia, pero pueden aprender a hablar otra lengua, la lengua de sefias.
A través de ella pueden desarrollar una capacidad de comunicacién y reflexion sin limites, en
todos los aspectos. Cabe destacar que la educacién de los sordos no puede basarse en lo que le
falta sino en lo que posee, como todos los seres humanos, que es la capacidad de usar la lengua
natural.

Ante la necesidad de implementar una verdadera escuela inclusiva, surge la
problematica: ¢;cémo acompafar y favorecer las trayectorias escolares de estudiantes oyentes y
sordos?

A partir de un espacio de dialogo para proponer, debatir y consensuar diferentes
alternativas que faciliten la convivencia, tanto en los momentos de trabajo como recreativos.

Se realizan actividades en ambas lenguas, Lengua oral (LO) y Lengua de Sefias Argentina
(LSA) para propiciar un acercamiento de ambas culturas. A partir de este espacio se generaron
otros valiosos proyectos como “Miradas diferentes”, “Con nuestras manos un mundo para
todos”, “Todos juntos aprendemos” y talleres “Nuestras manos hablan”. Otro de los trabajos:
“Grupo de voces y sefias” contagia al otro a través de diversas formas de expresién como la
musica y cadigos gestuales convocados a través del taller bilingiie que permite que la lengua no
sea una barrera que impida |a relacion entre oyentes y sordos.

El clima de aprendizaje interactivo, participativo y empatico que lograron para vincularse
con el otro permite establecer vinculos de amistad y aprendizaje, crecer y desarrollar habilidades
comunicacionales como asi también otros modos de expresién.

Estas propuestas pedagégicas habilitaron oportunidades que abrieron puertas para
aprender, vivir, transmitir, recrear experiencias y compartirlas.

Objetivos:

- Desarrollar habilidades comunicativas que habiliten la convivencia y los aprendizajes
garantizando las trayectorias escolares de estudiantes oyentes y sordos.

- Crear espacios de dialogo para proponer, debatir y consensuar diferentes alternativas que
faciliten la convivencia entre nifios sordos y oyentes, tanto en los momentos de trabajo como en
los recreativos.

- Revalorizar la cultura de |la minoria sorda como impronta de su propia identidad.

- Propiciar un primer acercamiento de todos los miembros de la comunidad educativa a la
Lengua de Sefias Argentina, lengua natural de los alumnos sordos.

24



SANTA

EDUCACION

Descripcién de la imagen: Nifios y nifias realizando lengua de sefias.

5. Descubriendo nuestras emociones

Escuela Especial N° 2026 “Jardin de |a Esperanza”
Santa Fe

Region IV de Educacion

EduFest (audiovisual)

Afio 2018

Palabras claves: emociones - juego - expresion

No se puede imaginar una educacién sin emocién. Cuando un docente ensefia con
emocion, el estudiante despiertay abre su parcela emocional, y esta interaccién va mas alla de la
mera adquisicién de contenidos curriculares, trasciende el espacio y el tiempo.

Desde ese estar juntos en una tarea en la que nos involucramos nada menos que en
construir junto a Otros mejores caminos para los aprendizajes, se presenta este proyecto basado
en las inteligencias miultiples, cuyo hilo conductor radica en experimentar las emociones para
identificarlas y manifestarlas, dando paso a la creatividad, imaginacion, palabras y gestos que
permiten exteriorizar los sentimientos.

Objetivo:

Considerando que el objetivo de la Educacion Emocional es conseguir desarrollar las
competencias emocionales y entendiendo a estas ultimas como un conjunto de conocimientos,
capacidades, destrezas y actitudes necesarias para comprender, lo que se sienta, piensa y hace;
saberlo expresar de forma adecuada y conseguir el mayor desarrollo personal posible que le
permita a una persona sentirse bien y establecer relaciones positivas con los demas, a través de
la propuesta se pretende:

- Favorecer el desarrollo adecuado de la personalidad y de las relaciones sociales para
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conseguir el maximo bienestar personal y social.

- Diferenciar las respuestas emocionales para poner en marcha estrategias de
autorregulacion emocional.

- Definir y valorar las cualidades positivas de uno mismo, asi como las que son susceptibles
de mejorar, para conseguir una autoestima ajustada.

- Reconocer, comprender y apreciar puntos de vista, necesidades, emociones y sentimientos
de los demas.

- Defender y expresar derechos, opiniones y sentimientos propios respetando los de los
demas.

- Identificar situaciones de conflicto y problemas para afrontarlos de forma positiva,
aportando soluciones a los mismos.

Descripcion de la imagen: Docentes con gorros representando las emociones trabajadas.

6. Paisaje sonoro

Escuela Especial N° 2075 en discapacidad visual “Dr. Edgardo Manzitti”

Santa Fe

Region 1V de Educacién

Paula Valenzuela y Analia Moschini (Coordinadoras de Alfabetizacion Audiovisual)
Afio 2018

Palabras claves: tecnologia - accesibilidad - alfabetizacion audiovisual

La escuela de hoy convive con otros agentes de produccion de cultura,
fundamentalmente el mercado, los medios masivos de comunicacién e internet. La transmisién
de saberes, la formacién académica, la educacién de la sensibilidad y la capacidad de ejercer el
consumo cultural con sentido critico, por parte de los nifios, nifias y jovenes son una
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responsabilidad del sistema educativo.

La Alfabetizacion Audiovisual se propone como espacio de formacion de consumo
cultural critico, de reflexion sobre el rol activo de las audiencias, y como expresién de la pluralidad
de voces, a partir de la creacién de contenidos audiovisuales dentro de las escuelas, realizados
por los estudiantes.

Promover calidad educativa y garantizar también la inclusién social requiere, sin dudas,
de integrar las practicas contemporaneas de la cultura audiovisual a las escuelas. Los cambios
socioculturales que necesita integrar la escuela estan relacionados con las TIC y también con
practicas comunicacionales que definen los modos de construccion del conocimiento y la
circulacion de saberes.

Los consumos culturales de nifios, nifias, adolescentes y jévenes estan intrinsecamente
ligados a lo audiovisual en el contexto de la cultura digital de la que son parte. El ciberespacio es
también un lugar que ellos habitan como ciudadanos en busca de diversion, desarrollo y
autonomia.

El saber cientifico y el razonamiento lineal dejan de ser predominantes a la hora de
aprender en la escuela. El cuerpo, los sentidos, la experiencia y las percepciones se ponen en
juego para llevar adelante aprendizajes que contemplan la complejidad de lo social potenciando
el pensamiento critico y teniendo como propésito fundamental la emancipacién, esto es la
transformacion de la sociedad y de los propios sujetos escolares que aprenden y que ensefian.

Como ciudadanos en la cultura digital sabemos que las imagenes construyen realidades.
¢Qué sucede con los sonidos? Si nos proponemos narrar una historia sin imagenes, sélo con
sonidos, ¢Qué es lo necesario? ¢Como ser expresivos en la construccion de un mensaje sonoro?
¢Qué herramientas podemos utilizar y en qué formatos es posible generar mensajes como
sujetos de derecho ejerciendo ciudadania?

Estudiantes entre 13 y 16 afios de la Escuela Especial N° 2075 en discapacidad visual
participan en su rol de prosumidores de una pieza audiovisual a partir de la consigna de construir
en grupo un Paisaje Sonoro: narran solo con sonidos una aventura breve que desean compartir
como Estado de WhatsApp.

La experiencia da cuenta del uso auténomo de dispositivos maviles, de herramientas TIC
accesibles para discapacitados visuales utilizadas para el registro y bisqueda web de elementos
sonoros como de las variadas actividades institucionales dentro y fuera del ambito escolar.

"Nosotros vivimos en un paisaje sonoro cotidianamente". "Los sonidos también pueden
engafiar’. Como ciudadanos en la cultura digital este grupo de estudiantes acuerdan, registran,
crean, aprenden y nos muestran en soporte sonoro un paseo a la playa (el ruido del bolso, del
colectivo, la playa y el mar en Mar del Plata), un viaje en grupo, en un trabajo colectivo que aporta
la frescura del grupo, el irreemplazable apoyo de sus docentes y la enorme capacidad de
construccion colectiva nutrida por el entusiasmo en cada etapa del proceso. Asi sali6: “Paseo a la

playa”.
Objetivo:

- Aprender a expresarse utilizando el lenguaje audiovisual y las redes.
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Descripcién de la imagen: Estudiantes de la Escuela Especial N° 2075 grabando sonidos con su
celular en la Terminal de Omnibus.

Disponible en

https://youtu.be/VbvnXF_KeNs?list=PLZIVINXAOWpleptet4DXD5ggfFj4Cb90X

7. A puro cuento

Escuela Especial para Sordos e Hipoacisicos N° 2118

San Lorenzo

Regién VI de Educacién

Afo 2019

Palabras claves: alfabetizacion - Literatura - multiples lenguajes

El proyecto propone acercar al nifio a la literatura en relacién a otras manifestaciones del
arte compartiendo un espacio inclusivo intercultural: las escuelas, los jardines de infantes, la
plaza, la libreria del barrio, el centro cultural de nuestra ciudad, etc.

Mediante las herramientas del teatro, musica, escultura, dibujo el nifio encontrara, el
camino mas afin para la expresion de lo interior a lo exterior.

Este proyecto esta articulado con el taller de Lengua Escrita que se lleva adelante en la
Escuela Especial N° 2118 donde la biblioteca es un recurso fundamental en el proceso de
alfabetizacion de los estudiantes.

Con actividades para Nivel Inicial como:
- Narracién del cuento en Lengua oral y Lengua de sefias, con incorporacién de luces,
texturas y colores.
- Dramatizacion de las escenas.
- Relacién imagenes y texto.
- Renarracion con apoyo de imagenes.
- Dibujo.
- Juego con cuentos.
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- Observacion de video relacionado.
- Visita tematica guiada.

Objetivos:

- Explorar el lenguaje literario para construir ficciones, expresar fantasias, emociones y
sensaciones.

- Generar precoces escritores, que los nifios se expresen creativamente.

Descripcién de la imagen: Docentes de la Escuela Especial N° 2118 recreando la escena
manipulando los personajes elaborados.

8. Aprendiendo a volar

Escuela Especial N° 2089 “Dr. Donald Woods Winnicott”
Malabrigo

Regién Il de Educacién

Afio 2011 - 2019

Palabras claves: comunicacién - difusién - radio

Este proyecto se origina como una necesidad de favorecer la alfabetizacién integral e
involucrar a todas las areas en propuestas pedagégicas, con la intencién de que los alumnos, y
también exalumnos participes, adquieran competencias comunicativas, es decir, que utilicen el
lenguaje como principal medio de comunicacion para relacionarse y acceder a otros saberes.

Resultando la radio, un excelente recurso para la difusion de actividades institucionales y
como medio de expansion e inclusién dentro de la comunidad, la regién y algunos otros
territorios.

Decidir contenidos, elegir musica, proponer temas, investigar notas, se convierten en los
desafios de cada semana. Producir un espacio propio que genere ganas y encuentro entre los
alumnos, las familias y la comunidad.
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Objetivos:
- Generar un espacio institucional de difusién que fortalezca la presencia de la escuela en
la comunidad.
- Habilitar un ambito a los alumnos y ex alumnos para desarrollar y favorecer la
comunicacién social e involucrar a la comunidad, ofreciendo un espacio social alternativo, un
nuevo escenario, un protagonismo diferente.

Descripcién de la imagen: Estudiantes de la Escuela Especial N° 2089 relatando frente a los
micréfonos en la radio.

9. Eduquemos en solidaridad para cuidar el medio ambiente. Construyamos juntos ladrillos
ecolégicos

Escuela Especial N° 2073

San Vicente

Region Il de Educacion

Eureka

Afo 2019

Palabras claves: Botellas plasticas - ecoladrillo - reutilizacién - medio ambiente

El disefio del proyecto esta orientado a formar ciudadanos comprometidos,
participativos, solidarios y capaces de intervenir activamente en la sociedad. Consiste en la
fabricacién de eco ladrillos utilizando material reciclable con la intencién de disminuir los
residuos secos urbanos generados en San Vicente. Esto da respuesta a una necesidad detectada
en la escuela como es la construccién de las paredes del invernadero escolar.

Los ecoladrillos, se construyen utilizando botellas plasticas rellenas con desechos
plasticos, papeles metalizados, envases flexibles (trozados), sorbetes, blister de medicamentaos,
entre otros. Para su fabricacién, se entrega una botella plastica a cada alumno de las escuelas de
los distintos niveles y modalidades del sistema educativo de la localidad para rellenar en sus
hogares y lograr de este modo un verdadero compromiso individual, familiar y comunitario. En el
fondo de la botella se coloca el nombre de la persona, familia o institucién para personalizar el
eco ladrillo.
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Para llegar a toda la comunidad se realizan campafias de difusién en los medios de

comunicacion local: radiales, televisivos y en las redes sociales.

Se busca provocar un impacto socio ambiental en el pueblo desde una perspectiva
diferente a lo habitual, no sélo informando sino ejecutando una estrategia econdémica,
sustentable y solidaria. Si dicha estrategia se convierte en un habito, se lograra reducir el impacto
ambiental y construir viviendas para personas sin techo.

Objetivos:

- Ejecutar acciones orientadas a mejorar el cuidado del medio ambiente, generando
propuestas innovadoras, comprometiendo a toda la comunidad.

- Generar conciencia ambiental orientada a reducir y a convertir los residuos en un recurso
para gestionar.

- Construir un producto tecnolégico (eco ladrillo) sencillo de obtener, sustentable,
innovador y econémico para construir las paredes de invernadero escolar.

- Elaborar un proyecto tecnolégico como respuesta a la necesidad detecta.

Descripcion de la imagen: Alumno y alumna de la Escuela Especial N° 2073 apilando los
ecoladrillos en el patio.

10. Con-Viven-Cia
Escuela Especial N° 2128 y Taller de Educacién Manual N° 182
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Humberto Primo

Region Il de Educacion

EduFest (audiovisual)

Afio 2018

Palabras claves: red - valores - sostenibilidad

Las Escuelas trabajaron juntas fomentando la participacién y el intercambio con otras
instituciones locales.

Un grupo de alumnos de la Escuela Especial visit6 el Hospital local; alli, surgié en ellos Ia
necesidad de ayudar a pacientes internados y especialmente a personas de la tercera edad que se
encontraban en el hogar de |a institucion.

Elaboraron un plan de accién (comunicacion con el Director del Hospital y la Terapista
Ocupacional, disefiary fabricar diferentes productos para hacer estantes, soportes para el suero,
bandejas y material didactico).

Finalmente organizaron un encuentro para entregar los productos a los abuelos con el
firme propésito de continuar y sostener el proyecto. Experiencia que enriquece a todos los
participantes y fortalece lazos de solidaridad y empatia.

Objetivos:
- Posibilitar el trabajo en red creando lazos.
- Posibilitar espacios de intercambio intergeneracional.
- Estimular actividades que incentiven la creatividad de los alumnos.

Descripcién de la imagen: Grupo de estudiantes, junto a profesionales y abuelos que se
encuentran en el hospital compartiendo una merienda.

Disponible en https://youtu.be/SeSnlloZYII
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11. Lina y Manuel, un proyecto inclusivo

Escuela Especial N° 2040 “Lina Beck Bernard” y EESO N° 213 “Gral. Manuel Belgrano”

San Carlos Centro

Regién IV de Educacion

Afio 2015 - 2019

Palabras claves: Educacién Secundaria - justicia curricular - procesos productivos - interdisciplina

Desde el mismo, se pretende repensar afio a afio, propuestas pedagadgicas curriculares en
interdisciplina e intermodalidad, a través de nuevas concepciones de tiempos, espacios y
agrupamientos, donde se privilegie “el aprender todos juntos en igualdad de oportunidades” y
bajo un claro posicionamiento de “justicia curricular”.

La propuesta se concreta a través de la interdisciplina de los siguientes espacios
curriculares: Taller de Gastronomia del servicio de Formacion Integral de la Escuela Especial N°
2040, Taller de Economia y Administracion de 2° Afio de la EESO N° 213.

El eje pedagégico curricular desde donde se fundamenta la interdisciplina es: “Los
procesos productivos como alternativa para crear nuestra propia microempresa”. A partir del
mismo son maultiples y diversas las propuestas de ensefianza que se planifican, asociadas a la
aplicaciéon practica y en contexto de taller de produccién, de espacios curriculares como
Administracion y Economia, Fisico Quimica (EESO 213), Apoyo Académico y Formacion
Profesional Especifica (EE 2040).

La dinamica de trabajo consta de instancias de encuentro semanales (abril a noviembre),
rotando el trabajo en taller en dos espacios institucionales.

Esta propuesta basada en formatos de ensefianza y aprendizaje inclusivos, implican la
coordinacién de acciones previas desde los equipos directivos, docente, profesor y familias
participantes en los meses de febrero y marzo. Instancias en las que se establecen acuerdos
relacionados con: estructuras organizativas (dias de asistencia, horarios, espacios de trabajo,
rotacion de grupos, etc), procesos productivos a desarrollar, recursos materiales necesarios y
adaptaciones a implementar.

Objetivo:

- Disefar propuestas pedagégicas curriculares en interdisciplina e intermodalidad, a través
de nuevas concepciones de tiempos, espacios y agrupamientos, donde se privilegie “el aprender
todos juntos en igualdad de oportunidades” y bajo un claro posicionamiento de “justicia
curricular”.
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Descripcion de la imagen: Estudiantes del Taller de Gastronomia del servicio de Formacion
Integral de la Escuela Especial N° 2040 y el Taller de Economia y Administracion de 2° Afio de la
EESO N° 213 trabajando colaborativamente en el comedor de la escuela.

12. EcoArte

Escuela Especial de Formacién Integral N° 2064

Santa Fe

Region IV de Educacion

EduFest (audiovisual)

Afio 2018

Palabras claves: ecologia - reciclaje - reutilizacion - botellas plasticas

Al trabajar desde el area académica contenidos relacionados con construccién de
ciudadania y cuidado de la salud, surge, por parte de un grupo de alumnos la preocupacion sobre
la acumulacién de residuos en sus barrios y la inquietud para encontrar una solucién a este
problema, buscando acciones que podrian mejorar el medioambiente, especialmente en el
entorno préximo donde viven.

Este proyecto se basa en la reutilizacién de botellas plasticas tipo PET, para reciclarlas y
transformarlas en resistentes tiras plasticas, que sirven como materia prima para diversos
productos como: cuerdas para colgar la ropa, escobillas, [amparas, respaldos de sillas, cestos, hilo
de pescar, escobas, entre otros. Los alumnos del Taller de herreria son los encargados de la
fabricacién del dispositivo que permite obtener de las botellas tiras plasticas mientras que los
estudiantes del Taller de artesania disefian los productos finales con las mismas.

Objetivos:

- Concientizar a toda la comunidad educativa sobre |a importancia de asumir un papel
constructivo en el proceso de la conservacién del medio ambiente.

- Fomentar en los jovenes el cuidado del medio ambiente y la reutilizaciéon de botellas
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plasticas como materia prima para producir elementos Gtiles para el hogar y para la comunidad.

- Realizar el planeamiento y fabricacién de objetos que pueden ser utilizados en el hogary
en la comunidad.

- Fomentar la autogestion financiera y administrativa del proyecto en cuanto a la
preparacion y comercializacion de los productos derivados de los residuos como del reciclaje de
estos, con el objeto de generar su sostenibilidad.

Descripcién de la imagen: Estudiante manipulando las tiras plasticas para ser reutilizadas.

Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=TM5VP6wWSF3SE

13. Valoracién del Proyecto de Integracidn en el Nivel Medio para Personas Sordas

Escuela Especial N° 2077 en discapacidad auditiva “José Antonio Terry”

Santo Tomé

Regién IV de Educacion

Afio 2008 - 2019

Palabras claves: comunicacion - articulacién - accesibilidad al conocimiento - Derecho

La concepcion institucional de la Escuela considera a la “Persona Sorda” como
perteneciente a una minoria lingdistica, no con trastornos en la comunicacién. Es decir que el
aprendizaje desde la Lengua de Sefias constituye el Unico puente para que los sordos puedan
participar activamente de su educacion, con las estrategias visuales que la institucién adopte
para que se apropien de su entorno.

Ser integrante del sistema educativo implica la disponibilidad de un ambiente lingdistico
y cultural en el que se puede interactuar naturalmente, socializar e identificarse con sus pares,
dado que todos los estudiantes sin excepcién, tanto sordos como oyentes, necesitan desarrollar
una lengua para conocer, comprender e intervenir en el mundo donde viven.

El impacto logrado con respecto a las experiencias de integracién en el nivel medio,
comenz6 revisando las evaluaciones institucionales de afios anteriores y poniéndolas en
consideracion con las expectativas institucionales actuales, y los nuevos paradigmas educativos.
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El primer desafio era romper con viejas creencias y darnos cuenta que la oralizacién no garantiza
la comprension, la reflexién ni la construccion, reconociendo que la oralizacién constituye sélo un
medio de interaccion social con personas oyentes que permite “disminuir la discapacidad”.

Con este proyecto, se puede aseverar que logran comprender y dominar diferentes
campos de conocimiento, sin dejar de lado |la importancia que tiene el lenguaje oral y escrito pero
sin considerarlo prioritario y determinante en las posibilidades de accesibilidad al conocimiento.

Para todos los actores involucrados en este proyecto fue un afio de grandes desafios:

- Los alumnos, que al realizar el abordaje pedagégico de las distintas areas en su lengua
natural, Lengua de Sefias, pudieron acceder a los mismos contenidos que sus pares oyentes.

- Los compafieros oyentes, que resultaron fundamentales en la contencién y apoyo que les
brindaron. También fuimos testigos del respeto reciproco a las diferentes modalidades
lingliisticas que poseen (Lengua Oral/Lengua de Sefias), en relacién con la comunidad a la que
pertenecen (Sorda - Oyente), lo cual permitio6 crear un clima de confianza entre pares.

- Los profesores de las distintas asignaturas, que lograron desarrollar con todos los
alumnos (sordos y oyentes) los mismos contenidos, partiendo de consideraciones validas y
apreciables con altas expectativas para todos, junto a normas de convivencia positivas y claras.
Ademas es de destacar la flexibilidad y la diversidad de contenidos, métodos y estrategias
didacticas puestas a consideracion.

Objetivo:

- Fortalecer las capacidades y habilidades personales y académicas, que le permiten dar
continuidad a su formacion, desarrollando recursos y estrategias que los habiliten a descubrir,
reflexionar y experimentar sobre los saberes de manera auténoma, el deseo de aprender, de
valorar la vida y la apropiacién de conocimientos académicos, a modo de garantizar el ingreso,
permanencia, aprendizaje y egreso del Sistema Educativo Provincial.

imlim

,W

Descripcién de la imagen: Estudiantes del nivel secundario trabajando en grupos en distintas
mesas de trabajo ubicadas en el aula de la escuela.

36



SANTA

EDUCACION

14. Aprendemos jugando

Escuela Especial N° 2116 “Dr. Carlos Sylvestre Begnis
Helvecia

Region IV de Educacion

EduFest (audiovisual)

Afio 2018

Palabras claves: proyectar - construir - juegos

En el marco de la presentacién de este proyecto, aprender haciendo y aprender jugando,
son el lema.

Es asi como los integrantes de la comunidad educativa se ponen manos a la obra para
construir juguetes que son donados a un Jardin de Infantes de la localidad.

Dominé, Ta Te Ti y Rompecabezas son el resultado de un proceso que se desarrolla con
mucho entusiasmo donde los estudiantes del servicio de Formacién Integral disefian los moldes,
seleccionan los juegos, se realizan calculos y mediciones para la obtencién de la cantidad de
materiales a utilizar. Luego se detallan los recursos humanos, materiales y econémicos,
temporales y fisicos con los que se cuenta, los que se deberan gestionar y las acciones a llevar a
cabo para su concrecién. Se crea los bosquejos de los juguetes que se seleccionaron y se eligen los
materiales para realizarlos, se consideran las herramientas que se usaran, respetando las normas
de seguridad e higiene.

En ese camino, los alumnos, vivencian la importancia del trabajo en equipo, mientras los
docentes acompafian el proceso, animan y orientan las actividades. El resultado es una
propuesta que fortalece el aprendizaje en servicio, que contribuye a reconocer y comprometerse
con los mas pequefios.

Objetivo:

- Fortalecer acciones educativas que favorezcan la apropiacion de valores, principios y
estrategias metodoldgicas propias de las ciencias y la tecnologia, enfatizando en el saber y la
creatividad como motores para la inclusién y el desarrollo social.

- Confeccionar juegos y juguetes de madera para donar a nifios de una sala anexo del Jardin
de Infantes de la localidad.

A\
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Descripcién de la imagen: Estudiantes de la Escuela Especial N° 2116 pintando los dibujos para la
confeccion de los juguetes.

Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=LDb]Q-2gaUU

15. Los Draculas I, Il y I

Escuela Especial N° 2086 “Paquita Martin Peyrano”

Peyrano

Regién VI de Educacion

Territorio de Encuentros - Ingenia - EduFest (conferencia creativa)
Afio 2014 - 2018

Palabras claves: literatura - cine - comunidad - innovacién

Un pueblo reunido, disfrutando de la puesta en escena que logré trascender la actividad
académica. “Los Draculas” asi se hicieron llamar, recreando y basandose en el clasico
cinematografico.

Este proyecto audiovisual tiene su comienzo en el afio 2014 y se enmarcé en una
actividad del area de Lengua con el fin de trabajar la lectoescritura de una forma atractiva y
dinamica. La propuesta consistio en la eleccion de un libro de la coleccién de biblioteca de Ia
escuela, su posterior lectura y luego, la escritura del guién literario, adaptando los personajes a la
libre imaginacién de cada estudiante. Una vez finalizado este proceso, se realizé un relevamiento
de espacios escolares donde se podian rodar las escenas. En noviembre de ese afio y finalizada la
edicién, se habia logrado un cortometraje de 26 minutos de duracién: “Los Draculas 1”. Esta
produccién merecia ser compartida con el resto de estudiantes de los distintos niveles de la
localidad y asi fue que se presenté ante mas de 300 nifios, nifias y adolescentes.

En el afio 2016 se da continuidad al proyecto audiovisual a través de un taller de cine,
espacio que busca desarrollar estudiantes creativos, imaginativos y criticos, utilizando esta
disciplina como una estrategia innovadora en la ensefianza. Que este abordaje despierte el
interés y placer del aprendizaje, reivindicando el sentido del conocimiento, permitiendo articular
saberes mas alla de las disciplinas tradicionales, creando vinculos entre el mundo del arte, Ia
cultura y ambito educativo.

Los espacios de locacién fueron diferentes espacios de la escuela, museo, casas antiguas
y diferentes espacios publicos de la localidad, como el cementerio, ferrocarril y monte de Peyrano.
Se abordé el lenguaje técnico, se realizaron las distintas escenografias y objetos de utileria,
vestuario, guion literario y técnico, uso de elementos tecnolégicos, charlas de reflexion, tips y
truco de filmacién.

En noviembre de dicho afio y luego de un trabajo intenso, colectivo y colaborativo, se
estrena el mediometraje “Los Draculas 1l” frente a mas de 500 personas, produciendo un impacto
social y cultural que colocé a los estudiantes de la Escuela N° 2086 en los verdaderos
protagonistas del film.

En 2018 prosiguio el taller de cine “Rodando ando” como estrategia innovadora en la
ensefianza, un espacio facilitador de los aprendizajes, la imaginacién y la expresién que permitié
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potenciar las capacidades creativas, cognitivas, artisticas y expresivas, articulando con los
contenidos curriculares planificados para el afio escolar.

En esta oportunidad se utiliza el cine como medio audiovisual para desmitificar los
estereotipos y personajes creados a través de mitos y leyendas, generando confianza en la
singularidad, respetando y aceptando las particularidades mediante la promocion de la igualdad
de oportunidades, lainclusiény el sentido de pertenencia al grupo y también a la comunidad.

En este tercer proyecto colectivo participaron los bomberos voluntarios, directivos y
docentes de la Escuela primaria N° 186 y el grupo de estudiantes de 3° grado, el Museo Comunal,
el Cable canal Bernardino Rivadavia, la Comuna de Peyrano, el SAMCO local, la Comisaria, el
Aeropuerto “Islas Malvinas”, el Centro Tradicionalista “La Posta” y amigos y vecinos de la
comunidad.

El libreto de “Los Draculas IlI” fue pensado y escrito por los estudiantes, teniendo
continuidad con los libretos anteriores con la incorporacion de nuevos personajes y espacios de
locacién. Su presentacién se realiz6 a finales del 2018.

En el 2016 y 2018, ambas producciones fueron declaradas de Interés Provincial por
Camara de Diputados de la Provincia de Santa fe, y en el afio 2016 el grupo de estudiantes y
docentes fueron galardonados con la mencion de Santafesinos Destacados.

Objetivos:

- Trabajar la lectoescritura de una forma atractiva y dinamica, donde los estudiantes se
sientan incentivados a través de esta actividad innovadora.

- Formar estudiantes creativos, imaginativos y criticos, utilizando al Cine como una
estrategia innovadora en la ensefianza.

- Vincular y fortalecer los lazos entre la escuela, familia y comunidad, adquiriendo
habilidades de comunicacién como el desarrollo de Ia cooperacién y el trabajo colectivo.

Descripcion de laimagen: “Los Draculas” protagonistas de la Escuela Especial N° 2086 posando
para la foto.
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16. Mesas Multisensoriales

Escuela Especial N° 2088 “Angela Peralta Pino”
Wheelwright

Regién VIl de Educacién

Afo 2017

Palabras claves: estimulacién - trabajo taller - mesa luminica

En el afio 2017 en el taller de carpinteria los alumnos de formacién integral, junto con el
Maestro de taller plantean restaurar bancos que se encuentran rotos y en desuso, para
transformarlos en mesas luminicas.

Tres alumnos que forman parte de formacion integral, asisten al Taller de Carpinteria de
la Escuela Especial y los dias restantes realizan su escolaridad, dos de ellos en Escuela primaria
de Adultos (uno en CEPA N° 35 de la localidad de Wheelwright y el otro en el Caeba N° 58 de la
localidad de Hughes) y el tercero se encuentra en Proyecto de integracidn interinstitucional en la
ESSOPI N° 2059 de la localidad de Wheelwright.

Luego de meses de construccién y presentacion en distintas instancias de Feria de
Ciencias, el proyecto gan6 mencién especial en Feria de Ciencias y Tecnologia a Nivel Nacional en
Tecnépolis, Buenos Aires

A partir de esa oportunidad dichas mesas se utilizan como recurso didactico- pedagégico
en la sala.

Objetivos:
- Reutilizar bancos escolares en desuso creando mesas luminicas que permita
estimulacién multisensorial.
- Construir una mesa cuadruple luminica.
- Disefar la mesa luminica con led en base a los bancos en desuso.
- Disefiar una mesa luminica led cuadruple.
- Aplicar conocimientos y habilidades de las técnicas dadas
- Clasificar, seleccionar y usar adecuadamente recursos materiales, herramientas,
maquinarias simples e instrumento de medicién.
- Adquirir habilidad en el uso de diferentes materiales.
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Descripcién de la imagen: Estudiantes utilizando dos mesas luminicas elaboradas por la Escuela
Especial N° 2088.

A finales del afio 2017, alumnos y docente de Formacion integral pensaron la posibilidad de

modificar e innovar el proyecto anterior de mesas luminicas y progresar sobre el mismo. Surgié la

idea de crear tableros sensoriales y fue asi que probaron y disefiaron diferentes modelos de

tamarnios, en distintos materiales (aluminio, madera) hasta que en grupo decidié construir los

tableros en aluminio para una delicada terminacién, liviandad y posibilidad de traslado. Se

plantea el interés de sumarle a los tableros tableros vibracién, efecto visual, sonoro y olfativo.
Objetivos:

- Continuar desarrollando estructuras didacticas, reutilizando material en desuso, para

contribuir a mejorar la oferta educativa de ensefianza/aprendizaje en la sala multisensorial y sala

de estimulacién temprana.

- Disefiar tableros sensoriales con led, aromas, efectos sonoros y vibracion.

- Clasificar, seleccionar y usar adecuadamente recursos materiales, herramientas,

maquinarias simples e instrumentos de medicion, aplicando conocimientos y habilidades.

- Respetar normas de seguridad e higiene.

Descripcién de las imagenes: tableros sensoriales de aluminio elaborados por la Escuela Especial
N°2088.

Dicho proyecto pas6 a instancias Nacionales de Feria de Ciencias y Tecnologia en la ciudad de
Cérdoba.

17. Practicas profesionalizantes

Escuela Especial N° 2103 “Dr. René Favaloro”

Teodelina

Region VIl de Educacion

Afio 2019

Palabras claves: practicas profesionalizantes - comunidad - trabajo
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Tras la evaluacién conjunta de Equipo Directivo, docente y técnico de la Institucion se
considera que los alumnos del Servicio de Formacion Integral: Adequi, Camila y Valentin estan en
condiciones de realizar las practicas profesionalizantes previas al egreso escolar.

Durante el primer periodo del afio se informa a los alumnos y a las familias sobre la
metodologia de trabajo y alcances de las practicas. Luego de indagar intereses de los jovenes y
evaluar las posibilidades que ofrece el mercado laboral de Teodelina, se eligieron como lugares
para desarrollar las mismas el Hotel Plaza (Adelqui); Tienda Alicia (Camila) y Comuna de
Teodelina en el area de Prensay Difusion (Valentin).

Es de destacar que en esta oportunidad se busca que los lugares seleccionados sean
innovadores y le permitan, no solo a nuestros alumnos desarrollar sus capacidades sino también
que sean un puente para que la sociedad reconozca sus posibilidades.

Las mismas superaron las expectativas del inicio, destacandose el reconocimiento de las
competencias demostradas, por nuestros alumnos, en los diferentes puestos de trabajo.

Objetivos:

- Favorecer el contacto del estudiante con situaciones concretas de trabajo en los
contextos, considerando condiciones de higiene y seguridad.

- Propiciar el desarrollo de las capacidades de los estudiantes generando puentes de
visibilizacién para que la sociedad reconozca sus posibilidades.

‘| TEODELINA

Descripcién de la imagen: Valentin estudiante de la Escuela Especial N° 2103 en el area de Prensa
y Difusion. Acompafiado por dos personas.
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18. jQuiero trabajar! ¢ Puedo?

Escuela Especial de Formacién Integral N° 2136

San Jorge

Regién VIl de Educacion

Eureka

Afio 2019

Palabras claves: proyecto de vida - trabajo - autonomia

La inclusién en el mundo laboral es una meta a la que toda persona quiere llegar. El
reconocimiento del derecho al trabajo de las personas con discapacidad en igualdad de
condiciones que el resto de la sociedad, es un gran paso para eliminar alguna de las barreras que
les son impuestas.

Este proyecto de investigacion surge a partir de la inquietud por parte de los estudiantes
(de 14 a 22 afios de edad) y de sus familias sobre sus posibilidades laborales al egresar de la
institucion escolar.

Parte del trabajo se baso en la escucha de los estudiantes, sus deseos, proyectos de vida,
expectativas, intereses, gustos, miedos y de manera coincidente el trabajo.

Atendiendo a la necesidad de los alumnos de reconocerse y ser reconocidos como
ciudadanos de derechos en igualdad de condiciones y posibilidades que las demas personas, se
analiza el dificil acceso que tienen las personas con discapacidad a un empleo, se investiga sobre
la legislacion actual en nuestro pais, estadisticas del mercado de trabajo entre personas con
discapacidad y personas sin discapacidad a nivel pais y a nivel local, y se suman entrevistas a:
empresas publicas y privadas con personas con discapacidad empleadas y las que no los tienen,
Municipio de San Jorge, clubes, comercios, etc, como asi también a alumnos egresados con
trabajo y sin trabajo.

Cerrando la propuestay a partir de las distintas experiencias de los alumnos egresados y
de las diferentes realidades de las empresas, la Escuela propone generar acciones, decide
concientizar, informar, divulgar Ia metodologia del empleo y sensibilizar a |a sociedad en general,
y en especial al ambito empresarial.

Objetivos:

- Que los alumnos sean capaces de reconocerse y ser reconocidos como ciudadanos de
derechos en igualdad de condiciones y posibilidades que las demas personas.

- Conocer las leyes vigentes de nuestro pais que amparan a las personas con discapacidad
en relacién al empleo.

- Conocer las distintas posturas de las empresas locales.

- Escuchar las opiniones de los alumnos egresados actualmente empleados y los que no
tienen trabajo.

- Generar espacios de reflexién, informacion y aprendizajes abiertos que permitan
modificar actitudes de indiferencia respecto a la empleabilidad de personas con discapacidad.

- Concientizar sobre la importancia del “trabajo” como posibilidad y derecho de un
ciudadano.
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NO PASAR [E
PROPIEDAD
PRIVADA

Descripcién de la imagen: Posan para la foto estudiantes, directivos, supervisores y Directora
Provincial de Educacién Especial, frente al mural de la escuela que presenta el texto: las piezas
iguales no completan el rompecabezas. Acompafia al texto imagenes de piezas de
rompecabezas.

19. Vive -ro. Para una comunidad inclusiva

Escuela Especial N° 2091

San Guillermo

Regién IX de Educacion

Comunidades de Aprendizaje - EduFest (conferencia creativa)
Afio 2017 - 2019

Palabras claves: vivero - huerta - comunidad de aprendizaje

Convencidos que la educacién es en comunidad de aprendizaje, los docentes de esta
Escuela proponen aprender en un espacio natural, el vivero, que ahi transcurra ese ser “vivo”, un
espacio educativo basado en la escucha y el respeto, considerando como una medida concreta el
garantizar el derecho a la educacién para todos, independientemente de sus posibilidades fisicas,
emocionales e intelectuales.

En este espacio se pretende que se ensefie, se aprenda, se trabaje, se hable, se escuche,
se juegue, se lea, se escriba, etc. La aspiracion es que las personas desarrollen su ser, a partir del
encuentro con sus deseos; que el vivero sea un espacio verdaderamente natural, tan puro y tan
espontaneo como es el aprendizaje de un nifio antes de iniciar la escuela.

De lo que se trata, es hacer del vivero un espacio vivo, formado y sostenido por redes
entre seres que coexistan. Un espacio comun donde participan alumnos, docentes y familias de la
comunidad transformandose en un lugar donde aprenden y comparten saberes a través del
trabajo con la naturaleza en actividades, como las siguientes: forestacion, jardineria, parque
frutal, huerta organica, produccién de plantas aromaticas, floricultura, Cre-Hue-Arte, espacios de
lectura y escritura, Yoga - Gimnasia postural y emaciones al aire libre.
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Objetivo:

- Promover una escuela social y ambiental en comunidad de aprendizaje de |a diversidad.

Descripcién de la imagen: Docentes y estudiantes de la Escuela Especial N° 2091 posando para la
foto exponiendo parte del vivero.

20. Primer graduado con Sindrome de Down

Escuela Provincial de Teatro N° 3013 “Ambrosio Morante”

Rosario

Region VI de Educacion

Acompafiamiento a las trayectorias de estudiantes con discapacidad

Afio 2016 - 2018

Palabras claves: Educacién Superior - Educacion Artistica - Teatro - pasion - proyecto de vida

Gonzalo es un joven que, a sus 21 afios de edad, se convirtié en el primer estudiante con
discapacidad intelectual que obtuvo el titulo de Actor en Ia Escuela Provincial de Teatro N° 3013
al finalizar el afio 2018.

El titulo de Actor no hubiera sido posible sin el sostenimiento de profesionales,
familiares y amigos que lo alentaron incansablemente asi como el apoyo de los docentes y el
cuerpo directivo que tomo6 su ingreso y permanencia como un desafio personal e institucional.

En el acompafiamiento a la trayectoria del estudiante participé el equipo
interdisciplinario de la Direccion Provincial de Educacion Especial en articulacion con la de
Educacion Artistica, siendo los deseos y sentires propios del alumno, la guia de las acciones
educativas que se desarrollaron durante los tres afios de cursado.

Emocionado y contagiando ganas por cumplir suefios, Gonzalo conmueve con una frase
que representa su logro: “El Teatro para mi es la pasion que se siente en el corazén”.
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Descripcién de la imagen: Gonzalo junto a la Directora de la Escuela Provincial de Teatro y
autoridades provinciales del Ministerio de Educacion y del Ministerio de Innovacién y Cultura.

21. La expresidn potencia la capacidad. Recorridos inclusivos

Escuela Provincial de Artes Visuales N° 3031 “Gral. Manuel Belgrano”

Rosario

Regién VI de Educacién

Acompafamiento a las trayectorias de estudiantes con discapacidad - EduFest (audiovisuales)
Afio 2018

Palabras claves: Educacion Superior - Arte - Educacién Artistica - proyecto de vida

En el informe "Experiencias en Educacién Especial de las Escuelas de Arte de Santa Fe”,
elaborado por la Direccién Provincial de Educaciéon Artistica en el afio 2012, se plantea que “en la
Escuela Provincial de Artes Visuales N° 3031 ha desarrollado una experiencia de integracién con
apoyo especifico en las asignaturas de los Trayectos del Area del Plano y del Espacio. Es
considerada unica de su género y supuso la implementacién de un proyecto a nivel institucional
con el apoyo de docentes del area de educacién especial para los alumnos que cursan la
Tecnicatura en Artes visuales. En virtud del mismo, se les ha ofrecido atencién personalizada en
un Taller de Apoyo a la diversidad a cargo de una profesora de educacién especial y de artes
visuales, para el desarrollo de los contenidos de las asignaturas que cursan, muchos de los cuales
les genera dificultad. Se dispone de ocho horas semanales, en las cuales se realizan adaptaciones
curriculares y se desarrollan estrategias de aprendizajes significativos y funcionales. Se plantea
como objetivos adecuar la curricula de la carrera de Tecnicatura en Artes Visuales segun
necesidades de los alumnos con discapacidad, fomentar actitudes de solidaridad, cooperacion y
respeto por la diversidad y propiciar el desarrollo de capacidades de los alumnos integrados para
insertarse en el mundo profesional.

Las modalidades de trabajo se delimitan acorde a las posibilidades de los alumnos y a las
caracteristicas de las materias, partiendo de experiencias concretas (...).
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La evaluacién de esta experiencia por parte de la institucion es positiva: los alumnos con
[discapacidad] compartieron un curriculo coman, realizandose adaptaciones curriculares que les
permitié alcanzar los objetivos planteados en espacios de libertad y de trabajo personalizado (...).

El Instituto se convierte en pionero en la inclusion de alumnos con [discapacidad] en
tecnicaturas de nivel superior" (pp. 7-8).

Es a partir del afio 2018 cuando la Direccién Provincial de Educacién Especial, en
articulacion con la Direccién Provincial de Educacién Artistica, inicia su trabajo en la institucién a
través de encuentros con personal directivo: director y regentes, quienes presentaron la realidad
de la Escuela de Artes Visuales y su camino recorrido en materia de inclusién; asimismo, se
coordina la realizacibn de observaciones de clases a las que asisten estudiantes con
discapacidad, se desarrollan talleres con familiares de dichos/as alumnos/as y se promueven
reuniones con docentes con el objetivo de generar luego, un "espacio de apoyatura y
acompafiamiento a las trayectorias educativas”.

Actualmente, en este espacio participan estudiantes residentes del Profesorado de Artes
Visuales, integrantes del equipo asesor técnico-pedagdgico de la Direccion Provincial de
Educacion Especial y estudiantes que requieren de una trayectoria educativa acompafiada y con
apoyos.

Aun cuando el factor motivador para que los alumnos se acerquen a este espacio es el de
reforzar la ensefianza de las técnicas especificas de cada area con estrategias pedagdgicas, la
mirada del equipo técnico siempre estuvo puesta en la integralidad del estudiantado, respetando
la subjetividad, singularidad e individualidad de cada joven, prestando una constante escucha y
acompafiamiento especifico.

Objetivo:

- Progresar sobre el firme fundamento de |as oportunidades, en contextos de encuentro
que habiliten distintas formas de construir vinculos y habitar el mundo.

Descripcién de la imagen: Docentes y estudiantes trabajando en una de las aulas de la Escuela
Provincial de Artes Visuales N° 3031.
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Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=vQUU]WnpL-s

22. El lenguaje musical y la diversidad

Escuela Provincial de Mdsica N° 5030

Prof. Maria Cecilia Giraudo

Rosario

Regién VI de Educacion

Acompafiamiento a las trayectorias de estudiantes con discapacidad
Afio 2019

Palabras claves: Educacién Superior - Educacion Artistica - Muasica

En la Escuela Provincial de Mdsica, Lenguaje Musical es un espacio en el que los
estudiantes aprenden a leer y escribir musica. Ese proceso no se produce copiando signos, se
enmarca principalmente en la comprensién de la mdsica como un discurso que hay que
decodificar. Los alumnos van desarrollando |a habilidad de transcribir madsica que escuchan, el
recorrido es poner en signos de la musica tradicional occidental un fenémeno sonoro.

En 2018, en la diversidad de Lenguaje Musical de 2° afio inicial cursaba un estudiante
ciego. En esa oportunidad |la docente a cargo, hablé de los soportes que usarian para escribir
musica, la necesidad de tener pentagramas amplios, lapiz y goma para poder borrar con
tranquilidad; el estudiante ciego manifesté que se sentia comodo diciendo oralmente las
respuestas o escribiendo en una computadora. Sabia muy bien qué herramientas utilizar.

En ese afio, la misma docente daba clases de Observacién y Practicas de la ensefianza
musical en la Escuela de Mdsica de la Facultad de Humanidades y Artes, en el grupo habia una
estudiante ciega que estaba cursando el cuarto afio de la carrera de |a Licenciatura en Educacién
Musical. Por su recorrido, Lucia cuenta con una sélida formacién didactica, especifica musical,
ademas de su propia experiencia de vida. La profesora se comunicé con ella para preguntarle
algunas cuestiones puntuales que le preocupaban al momento de organizar las estrategias de
trabajo.

¢Qué necesita aprender? ¢Qué conocimiento seria inatil? ¢Debia escribir masica o era
suficiente el reconocimiento auditivo y su verbalizacién? ¢Qué contenidos de la ensefianza
especifica de la musica se transmiten solamente por costumbre?

Cuando se habla de costumbre o tradicion en la ensefianza de la mdsica, se piensa en el
valor superlativo que se otorga a la partitura, como si la misica fuera solamente eso que esta
escrito en el papel y por lo tanto, la inica manera de llegar a tocar un instrumento dependiera de
la lectura de ese papel. Si encuestamos a un grupo de masicos profesionales representantes de
diferentes géneros musicales sobre cémo aprendieron musica, nos vamos a dar cuenta que la
partitura no fue la Unica manera. De hecho, Lucia estaba en cuarto afio de una carrera
universitaria de musica y no habia necesitado del pentagrama en su formacion, tenia el
conocimiento de la lectura y escritura tradicional por su formacién docente. Pensando en estas
posibilidades se abren muchos caminos posibles para desarrollar procesos de aprendizaje del
instrumento sin dependencia de la partitura.

Con la ayuda de Lucia fueron apareciendo estrategias para trabajar en el aula, que no
fueron solamente para ese estudiante, sino que fueron parte de la organizaciéon de formas de
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trabajo particulares para cada uno.

La comunicacién es el pilar fundante del proyecto de aula, una comunicacién que
mantiene el docente con todos los estudiantes, no solamente con los que presentan alguna
discapacidad. En primer lugar, se acuerdan modos de trabajo: donde se registran las clases, en
qué soporte escribiran musica, como seran las evaluaciones, si existira o no material teérico.

En el desarrollo del ciclo lectivo es importante ese dialogo constante para que cada uno
de ellos reconozca y manifieste qué actividades les resultan mas placenteras, que aspectos de la
musica resuelven con mas facilidad, qué acciones les resultan dificultosas y de esa manera ir
desarrollando estrategias personales de resolucién de problemas con caracteristicas propias y no
en base a indicaciones generales del profesor.

En cada instancia de trabajo se presentan varios caminos posibles para la resolucién, por
ejemplo, para la transcripcion de musica en el pentagrama, cada uno de los estudiantes va
eligiendo qué camino le resulta coémodo de acuerdo a sus posibilidades. Algunos registran
solamente el ritmo, otros dibujan el perfil melédico, otros organizan formalmente lo que
escuchan.

Algunas estrategias tuvieron que ver exclusivamente con la dificultad de no ver. Lucia
hizo sus practicas pre profesionales en la Escuela de Mdsica en el 2° inicial de Lenguaje Musical y
ademas de cumplimentar la cantidad de clases obligatorias para su regularidad, se quedé en el
curso haciendo una asistencia personalizada al estudiante ciego.

En diferentes instancias, se propuso trabajar con las siguientes estrategias:
- La musicografia Braille.

- Resolver las transcripciones con una computadora escribiendo en Word o de forma oral y
grabando las respuestas.

- Como tarea domiciliaria pasar las producciones a Braille aplicando las nociones que Lucia
le iba transmitiendo.

- Utilizar |a representacion con material de diferentes texturas (varillas de madera e hilos
de lana para representar las figuras sonoras y las que ocupan un espacio de tiempo pero no
suenan).

- Desplegar en el piso lineas de goma eva de un espesor considerable para disefiar un
pentagrama.

- Usar dos sobres, uno con tarjetas con células ritmicas del compas compuesto y otro con
tarjetas con células ritmicas del compas simple. De esa manera, en una instancia de
transcripcion por ejemplo, el estudiante selecciona las células que cree correctas y arma el ritmo
con tarjetas moviles.

- Para la diagramacion del disefio melddico se usaron las grafias analégicas. Con esta
herramienta se pueden registrar desde la direccién de una linea melédica de manera global.

No existe una logica de aplicacion de estrategias de trabajo ya que son parte de esa
relacién dnica e irrepetible entre cada estudiante con su grupo de pares, con el docente
coordinador y en un tiempo determinado.

Estas propuestas que se presentan son una pequefia muestra de los materiales que los

49



SANTA

EDUCACION

educadores musicales utilizan en la ensefianza de la musica en cualquier nivel educativo, para
cualquier edad, en contextos formales o informales, son parte del portafolio docente.

Los aportes de estos recursos pueden medirse observando la concentracién de los
estudiantes en la resolucion de un problema moviendo fichas de un lado al otro, en las sonrisas
aliviadas después de comprender algo, en las bromas por los borrones en el cuaderno, en los
festejos ruidosos de estudiantes que logran por primera vez escribir una melodia, en la inquietud
de las preguntas, en la musica compartida.

Objetivo:

- Propiciar condiciones para el acompafiamiento de la trayectoria escolar en vistas de
brindar herramientas, saberes especificos, configuraciones de apoyo y ajustes razonables, en los
términos de la Convencién Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad, en
igualdad de condiciones con los demas y sin discriminacion.

Descripcién de la imagen: Profesora y estudiante con discapacidad visual de la Escuela Provincial
de Muasica N° 5030 frente a cinco lineas texturadas pegadas sobre el piso que simulan un
pentagrama.
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23. Alzando barreras

Supervision de Educacién Fisica. Circuito D.

Rosario y zona.

Regién VI de Educacion

Afio 2014 - 2018

Palabras claves: Educacion Fisica - inclusién - barreras - cuerpo - juego

“Alzando barreras” es una accién que surge en el afio 2014 por iniciativa de la
Supervisora de Educacién Fisica, Prof. Lidia Alejandra Muccilli, con el apoyo de la Direccion
Provincial de Educacién Fisica.

Desde Alzando barreras, tomando la escuela como espacio publico donde se materializan
los ejes de la Politica Pablica Provincial, se considera la necesidad de generar espacios y tiempos
para reflexionar sobre las practicas escolares que permitan pensar estrategias que den
respuestas a problematicas actuales. Espacios que tengan como objetivo el encuentro con otras
personas para que a partir de revalorizar las experiencias de cada una se construyan abordajes
desde lo colectivo que no dejen a los educadores en soledad.

Como su nombre lo indica, “Alzando” implica un movimiento que refiere a «hacer algo
para que la inclusion sea posible y posibilitadora», una transformacién desde el accionar por la
implicancia que esta palabra tiene para el area de Educacion Fisica. No hay cambio educativo en
un sentido amplio sin un movimiento de la comunidad educativa que le otorgue sentidos y
sensibilidades para cuestionar la imposicién de la lengua anica, el comportamiento considerado
como normal, el aprendizaje eficiente, |a sexualidad correcta, etc.

“Barreras” alude a todo lo que obstaculiza los diferentes procesos de inclusién dentro de
las escuelas, por lo cual este proyecto adquiere importancia en el intento de superarlas.
Fundamentalmente se trata de trabajar con las barreras (ideoldgicas, psicolégicas,
institucionales, de gestion, politicas, culturales, de formacion, etc.), para lograr estrategias
institucionales que puedan buscar y brindar herramientas en un esfuerzo conjunto con los
docentes y en el contexto actual.

Vale aclarar que el area de Educacién Fisica puede atravesar transversalmente toda la
escolaridad de un sujeto, si logramos que la planificacién sea interdisciplinaria.

El accionar del equipo que lleva adelante este proyecto, se plantea a través de la intervencion de
un Maestro Facilitador de Practicas Inclusivas en Educacién Fisica cuyo rol es desarrollado por
profesores del area quienes tienen la funcién de trabajar con otros docentes de estudiantes con
discapacidad.

Objetivos:

- Propiciar la inclusién efectiva de los alumnos con discapacidad en el area de Educacion
Fisica.

- Brindar a los docentes del territorio de la provincia de Santa Fe las herramientas
necesarias para llevar adelante esta propuesta.
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/ .O SHOT ON REDMI 7
y Al DUAL CAMERA

Descripcion de la imagen: Nifa saltando una valla en |as jornadas de juegos inclusivos, Centro de
Educacion Fisica Especial Comunitario N° 48.
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TERCERA PARTE: Percibir las posibilidades

Orientaciones para el acompafiamiento a las trayectorias de estudiantes con discapacidad
en el Nivel Superior

Fundamentacién de la propuesta

En la actualidad, las barreras se plantean como un obstaculo que socialmente generan
discriminacién e impiden que las personas con discapacidad participen y se integren a la
sociedad; no obstante, diversos discursos en las instituciones educativas adn generan tensiones
cuando dejan intacta la condicién de discapacidad en una conjuncién de ideas y valores, que
colocan al sujeto en situacién de desventaja.

Particularmente, “y en tanto categoria social y politica, la discapacidad ha estado
vinculada al derecho a la educacién y a los reglamentos que rigen el funcionamiento de la
Educacion Especial en los procesos de rehabilitacion y luego, de integracién / inclusién en los
niveles obligatorios del sistema educativo”, (Palacios: 2008). Pero, ¢qué sucede con el Nivel
Superior, no obligatorio?

El ingreso de estudiantes con discapacidad a la Educacién Superior en la Gltima década
ha presentado un incremento significativo. Esto se debe a una serie de factores que confluyen
pero que en la provincia de Santa Fe refieren, fundamentalmente, a las conquistas en materia de
derechos, a su correlato en las normativas existentes, a la participacion de las organizaciones de
la sociedad civil, y a las politicas educativas guiadas por los principios rectores de inclusién
socioeducativa, calidad educativa y la escuela como institucién social, que han acompafiado este
proceso.

Los tiempos presentes nos enfrentan al desafio de interpelar y “perforar” una realidad
que se nos impone pero que nos obliga a pensarnos en la posibilidad de un convivir con la
apertura a aquello que nos hace singulares.

La heterogeneidad requiere ser enfocada desde la diferencia, una diferencia que no se
disuelva en los discursos de igualdad o equidad y que, como plantea Carlos Skliar (2012), no
refiera a lo diferente, a un sujeto, sino mas bien en una diferencia que se corresponda a un valor
que sucede entre sujetos, en un nosotros que nos enriguece.

En principio, los marcos normativos y las politicas publicas, en coherencia con estos,
procuran direccionar, desarrollar y acompafiar los cambios permitiendo sentar las bases para la
organizacién y el trabajo en todo el sistema educativo. Esto le otorga sustento y legitimidad a los
proyectos y/o espacios de inclusién del estudiantado con discapacidad.

Los derechos de las personas con discapacidad se encuentran plasmados a nivel
internacional en la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, la cual en su
articulo 24 contempla el derecho a la educacion, dentro del mismo, el de la educacién superiory la
necesidad de adoptar medidas para hacerlo efectivo.

Ademas en su articulo 9 sobre accesibilidad, establece que los Estados Partes adoptaran
medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en igualdad de
condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la informacién y las comunicaciones,
incluidos los sistemas y las tecnologias de la informacién y las comunicaciones, y otros servicios e
instalaciones abiertos al publico o de uso publico, tanto en zonas urbanas como rurales.

53



SANTA

EDUCACION
o@D

En el marco nacional, la Ley de Educacién Superior N° 25.573 como el Régimen
Académico Marco N° 4199/15 establecen que el Estado debe garantizar la “accesibilidad al medio
fisico, servicios de interpretacion y los apoyos técnicos necesarios y suficientes para las personas
con discapacidad”.

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 sancionada en el 2006 garantiza el derecho a la
educacién de las personas con discapacidad en todos los niveles y modalidades, alienta la
deteccién temprana de necesidades educativas o de trastornos en el desarrollo a fin de poder
brindar atencién interdisciplinaria y educativa inclusiva desde el Nivel Inicial. Esta Ley define Ia
Educacion Especial como transversal a todo el sistema educativo que, como modalidad, ha tenido
transformaciones muy significativas sobre todo en la dltima década.

Segun lo establece la Ley de Educacién Superior N° 25573, el Estado debe garantizar la
“accesibilidad al medio fisico, servicios de interpretacién y los apoyos técnicos necesarios y
suficientes, para las personas con discapacidad”.

Asi mismo, la reciente Res. CFE N° 311/16, sus anexos, y la Res. MEN N° 2509/17
establecen las condiciones para la promocion, acreditacion, certificacién y titulacién de las
personas con discapacidad en los niveles educativos obligatorios, habilitando la continuidad de
las trayectorias escolares al Nivel Superior, asociado al goce pleno en condiciones de igualdad de
los derechos humanos vy libertades fundamentales de las personas con discapacidad,
promoviendo el respeto de su dignidad inherente, reglamentado en el ambito de la Provincia por
la Ley N°13853/19.

Cabe observar, que la normativa provincial, particularmente el Decreto N° 2703/10,
establece las pautas de organizacién del trabajo interinstitucional entre los niveles/modalidades
y la Educacién Especial en el marco de un proyecto de integracién escolar.

En este sentido, se considera necesario desarrollar acciones conjuntas entre la Direccion
Provincial de Educacion Especial y las Direcciones Provinciales de Educacién Superior, Educacion
Artistica y Educacién Fisica del Ministerio de Educacion, que tiendan a fortalecer las practicas
docentes y las trayectorias estudiantiles, a través de la capacitacion y el intercambio, tendientes
a visibilizar, analizar, sistematizar, recuperar insumos que permitan el disefio de dispositivos
para el acompafiamiento educativo del las/los estudiantes con discapacidad en su educacién
terciaria, y propicien el proceso de inclusién socioeducativa.

Se parte de la conviccion de que el acompafiamiento de un equipo interdisciplinario
posibilita trabajar previamente desde el deseo y sentires propios de un/a estudiante que transita
de manera personal y por primera vez este tipo de experiencia vital.

De lo que se trata, segiin el modelo social, es de respetar la individualidad y el desarrollo
de autonomia, de manera que la persona con discapacidad ejerza el derecho a elegir de forma
plena y no quede limitada a recibir la imposicién de intervenciones que implica el tratamiento
médico del relato, desde la rehabilitacién y |a habilitacién.

Entonces, aparece aqui el “yo quiero”, “yo deseo que...”, como un motor que moviliza los
recursos necesarios, los apoyos y el sostenimiento de un trabajo corresponsable con el equipo
docente de cada institucion.

Auln cuando el factor motivador para que los/as alumnos/as se acerquen a este espacio
es el de reforzar la ensefianza de las técnicas especificas de cada area con estrategias
pedagégicas, la mirada del equipo técnico siempre estuvo puesta en la integralidad del
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estudiantado, respetando la subjetividad, singularidad e individualidad de cada joven, prestando
una constante escuchay acompafiamiento especifico.

La cuestion es progresar sobre el firme fundamento de las oportunidades, en contextos
de encuentro que habiliten distintas formas de construir vinculos y habitar el mundo, un pensar
la diversidad como valor y no como una causa de exclusién entrafia un proceso complejo en el
desarrollo de "otra" conciencia, interpelar nuestras matrices culturales e intersubjetivas.

A través de este documento, el Ministerio de Educacién intenta acercar a los/as
profesores/as de los institutos herramientas para facilitar el acceso, la permanencia, el
aprendizaje y el egreso de los/as estudiantes con discapacidad en el Nivel Superior.

Estas orientaciones pretenden ser una guia para las practicas institucionales y docentes,
reconociendo |a diversidad y la heterogeneidad propias de la condicién del sujeto, asumiendo que
las barreras al aprendizaje y la participacion surgen de la interaccién entre cada persona con
discapacidad en su interaccién con el entorno.

¢Como comenzamos? ¢Dénde esta el o la estudiante que elige?

¢Cudles son las elecciones de los jovenes con discapacidad? ¢los sujetos con discapacidad
sensorial, intelectual y/o mental eligen? ¢se los deja elegir?

Tal como afirma Marcelo Rocha (2013), esta es una situacién que siempre nos ha
inquietado. Continuamente instamos y pedimos que los ingresantes, aspirantes, estudiantes con
discapacidad sean tomados como personas adultas (mas alla de que requieran de apoyos
externos), sean escuchados en sus gustos e intereses. El hecho simplemente de hablarles como
adultos los ubica y nos ubica en lugares adecuados, pero si, por el contrario, seguimos
desestimando o infantilizando a estas personas, estaremos contribuyendo al anclaje en una
infancia eterna.

La pregunta ¢donde esta el sujeto que elige? nos remite y nos permite entrar en un
analisis muy complejo como lo es el de la estructuracion subjetiva de las personas con
discapacidad.

Es muy importante como docentes, salir a la busqueda de ese sujeto que permanece
oculto puesto que ha aprendido a ocultarse en base a los espejos que la misma sociedad - y
muchas veces los mismos profesionales - le ofrecen. Muchas veces nos encontramos con
personas que son en base a lo que sus figuras significativas, su entorno social y otras acreedoras
de saber han hecho con ellos. Alli es, cuando nos preguntamos ¢donde esta el sujeto?, ;dénde
esta esa persona que elige (que debe elegir)? Y a través de la dinamica orientativa nos lanzamos
a su encuentro.

Sobre el desarrollo de [a autonomiay la autodeterminacion

El pasaje de la dependencia juvenil a la completa autonomia es un camino arduo vy dificil.
Mientras que para la mayoria de los jévenes llegar a ser adulto significa ir descubriendo de a poco
las diferentes instancias que brinda lo social, jugando diferentes roles, identificandose con
determinados papeles, probando, acertando, equivocandose; para muchos de estas “otras
juventudes” su destino se sumira a transitar solamente por espacios institucionales
“protegidos”, construyendo transitos a los que Maud Mannoni nominé como “los circuitos de la
inadaptacion”.
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Algunos tendran la posibilidad de atravesar por instituciones abiertas a lo social y otros
se desarrollaran dentro de ellas a través del sistema de redes que éstas hayan creado, y algunos
quizas podran construir un proyecto laboral o educativo mientras que otros tendran que
conformarse con ser solo independientes.

Es necesario que las/los estudiantes con discapacidad logren una mejor calidad de vida a
través del desarrollo de habilidades que le posibiliten alcanzar su autodeterminacion, ejerciendo
el derecho a decidir y elegir sobre los asuntos que son importantes para si mismo, de forma
independiente.

La autodeterminacion posibilita Ia definicion de proyectos de vida individuales, que a su
vez pondran en funcionamiento al deseo; al deseo de aprender, el de escoger una trayectoria
educativa acorde a los intereses del o la estudiante, el deseo de ser participe de un trabajo
colectivo que beneficie y fortalezca el alcance de sus propios objetivos.

Construyendo proyectos de vida individuales, es la manera en que pueden pensarse
proyectos colectivos que logren implicarnos a todos en la construccién de una sociedad inclusiva.

Recordamos algunos conceptos basicos

¢A qué llamamos discapacidad?

Para el modelo social de |a discapacidad, sostenido por la Organizacién Mundial de la
Salud (OMS) y por el marco de las Convenciones y principios de derechos humanos, la
discapacidad no es un atributo de la persona, sino un conjunto de condiciones que responden ala
interaccién entre las caracteristicas del individuo y el contexto social. En este sentido, la
discapacidad es el resultado de |a interaccién entre una condicién personal y el medio, en tanto
construccion social.

Educacién inclusiva

La educacién inclusiva es concebida como un proceso que permite abordar y responder a
la diversidad de las necesidades de todos los/as estudiantes mediante cambios y modificaciones
de contenidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en una vision comuin. La educacion
inclusiva, mas que un tema marginal que trata sobre como integrar a ciertos estudiantes a la
ensefianza convencional, representa una perspectiva que debe servir para analizar cémo
transformar los sistemas educativos y otros entornos de aprendizaje, con el fin de responder a la
diversidad de los/as alumnos/as. El propésito de la educacién inclusiva es generar las
condiciones para garantizar la convivencia y el respeto por la diversidad, percibiéndola no como
un problema, sino como un desafio y una oportunidad para enriquecer las formas de ensefiar y
aprender (UNESCO, 2005, pag. 14).

Accesibilidad

Medidas pertinentes para asegurar el acceso y la movilidad de las personas con
discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas, al entorno fisico, el transporte, la
informacién y las comunicaciones, y a otros servicios e instalaciones abiertos al pablico o de uso
publico. Esto incluye como primera medida, la identificacién y eliminacién de obstaculos y
barreras de acceso.
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Barreras al aprendizaje y la participacidn

Son todos aquellos factores del contexto que dificultan o limitan el pleno acceso a la
educacién y las oportunidades de aprendizaje, que aparecen en relacién con su interaccién en los
diferentes contextos: social, politico, institucional, cultural y en circunstancias sociales vy
econémicas.

Configuraciones de apoyo

Se dirigen a la atencién, orientacién, asesoramiento, provisién de recursos, etc. Son las
redes, relaciones, posiciones, interacciones entre personas, grupos e instituciones que se
conforman para identificar las barreras al aprendizaje y desarrollar estrategias educativas para la
participacion escolary comunitaria.

Cultura inclusiva

Esta dimension se relaciona con la creacién de una comunidad escolar segura, acogedora,
colaboradora y estimulante, en la que cada uno sea valorado, fundamentalmente para que todos
los estudiantes tengan mayores niveles de logro. Se pretende desarrollar valores inclusivos,
compartidos por todos los docentes, los estudiantes, los miembros del consejo escolar y las
familias, de tal forma que impliquen a todos los miembros de la comunidad escolar.

PPI

Contendra fundamentalmente modificaciones de los entornos (en su sentido amplio)
necesarias para garantizar su accesibilidad curricular y una descripcion pormenorizada del
particular modo de aprender, potencialidades y limitaciones, intereses y expectativas, procesos
evaluativos que se llevaran a cabo, criterios que se tendran en cuenta para la acreditacion y
certificacion.

La elaboracion, de un PPl no es sinénimo de eximir de materias ni implica tener bajas
expectativas de logro en relacién a un estudiante; deberia estar basada en la identificacion de las
barreras al aprendizaje, la participacion del alumnado y en |a construccién de acuerdos y apoyos
para su eliminacion.

Pautas generales

Alojar la singularidad

Es importante preguntar a la persona con discapacidad si requiere de alguna ayuda y
colaboracién, respetando su demanda y el modo en que le resulte mas conveniente la
cooperacion.

- Como ante cualquier persona, mostrar respeto y actitud natural hacia las personas con
discapacidad.

- La expresion adecuada es “persona con discapacidad” (PCD). Es importante usar una
terminologia adecuada, neutra sin sesgos peyorativos como discapacitados, minusvalidos
capacidades especiales, etc.

- Evitar infantilizar a la persona con discapacidad.

- Cooperar con la persona con discapacidad si ella lo requiere.
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- Brindar las mayores posibilidades de autonomia personal.
- Comprender que existen particularidades, por lo cual ante cualquier duda consultar
directamente a las personas con discapacidad.

A los fines de organizar este documento y facilitar el abordaje especifico para los diversos tipos de
discapacidad, la informacion se presente en el siguiente orden: conceptos, estrategias de apoyo
académico respecto a la comunicacién cotidiana y de accesibilidad a documentos y materiales,
recomendaciones para los examenes.

DISCAPACIDAD AUDITIVA

La sordera es la pérdida parcial o total de la audicién en la que, adn con amplificacion, la sefial
auditiva es distorsionada e incompleta. A su vez, la persona hipoacusica es aquella que posee
una disminuciéon de la audiciéon, que mediante amplificacién y/o entrenamiento auditivo
responde a patrones de desenvolvimiento semejantes a los del oyente. Las definiciones de
“sordo” e “hipoacisico” cobran una mayor relevancia al momento de definir las configuraciones
de apoyo necesarias para la participacion de estos estudiantes en el ambito escolar.

“El mayor impacto de la sordera es sobre la comunicacién” (Bayntoin, 2000, 391). Las personas
sordas forman una minoria cultural y linglistica, con unas caracteristicas particulares. La
concepcion de sordera se centra entonces en elementos culturales y no biolégicos, y sigue una
perspectiva de promocién de la lengua de sefas.

A partir de reconocer que hay personas que usan audifonos, implantes cocleares, otras que leen
los labios o que necesitan de un intérprete de Lengua de Sefias y de tener en cuenta también que
no todas las personas sordas hablan LSA, ni todas leen espafiol, es importante pensar en una
accesibilidad en contexto. Por lo tanto, el disefio de las configuraciones de apoyo varia para cada
persona.

Para el aprendizaje y la participacion del/la estudiante sordo/a se sugiere:

u Hablar de frente, despacio y claro para facilitar el contacto visual en el caso de que la
persona que lea los labios. En clase, facilitar un asiento en primera fila para permitirle al
estudiante una mejor visién de sus labios, donde mejor pueda percibir a través de sus restos
auditivos y donde tenga acceso visual a la informacion (cerca del Profesor/a y con una vision
general de la clase). En estos, la distribucion en semicirculo suele ser muy beneficiosa para
todos/as.

u Ajustar el ritmo de exposicién y conceder pequefios descansos, si es necesario, para que
los/as estudiantes y/o los/as intérpretes puedan seguir al docente. Cabe aclarar que la gramatica
de la LSA difiere del espafiol.

u Contar con la presencia de un intérprete de lengua de sefias en el aula en caso de ser
necesario.

58



a-@
-
SANTA _— -
E as
EDUCACION
o ® o
S
u Utilizar el movimiento corporal y los gestos faciales para captar la atencién del/la
estudiante y ayudar a la comprension del mensaje hablado.
u Permitir la estancia en el aula de personas que lo acompafien para tomar apuntes. En
general una persona que lee los labios no puede hacerlo. Si eso no es posible, entregarle al
estudiante un resumen escrito de lo que se hablé en la clase.
a Si se utilizan videos, asegurarse de utilizar versiones subtituladas.
u De ser posible, explicar los contenidos con la presencia de esquemas, diagramas, mapas

conceptuales, dibujos ya que mejoran notablemente la comprensién.

u Ofrecer con anticipacién bibliografia de los temas que se desarrollaran durante la clase. El
acceso previo a la terminologia especifica ahorrara tiempo durante la reunion/clase. (Si surgen
términos desconocidos, pueden escribirse en una pizarra para aclararlos luego).

u Si se usaran sistemas de audios, asegurarse de que sean adecuados y que no generen un
efecto contraproducente de acople o distorsion.

Recomendaciones ante los exdmenes

u En caso de examenes orales asegurarse de que el/la estudiante pueda visualizar
correctamente sus labios, o permitir [a presencia de un intérprete en caso de necesitarlo.

u Ampliar los tiempos de evaluacién oral o escrita en los casos que sea necesario y en
funcion de las necesidades del estudiante.

u Acordar con el estudiante la preferencia, ya que para algunos es mas accesible la forma
escritay para otros la oral.

u Se aconseja la adecuacion de las preguntas en términos sencillos sin que esto implique el
empobrecimiento de su nivel.

u Seria conveniente que los examenes escritos se presenten como multiple choice, con
preguntas directas.

u Entablar siempre la comunicacién con la persona con discapacidad auditiva, no con el
intérprete.

Estrategias de accesibilidad a documentos y materiales
u Permitir la grabacion de las clases y conferencias cuando el/la estudiante lo necesite.

u Asegurar que los textos presentados en pantalla, graficos, tablas, transparencias y
presentaciones electrénicas estén disponibles en versiones escritas.

u Para la preparacién de documentos, es mas productivo usar textos cortos. Escribir en un
lenguaje claro y transparente, evitando frases largas y el uso excesivo de sub-oraciones.

u Facilitar glosarios cuando sea necesario.
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DISCAPACIDAD MOTRIZ

Segun la OMS, por Discapacidad Motriz se entiende aquellas limitaciones en la actividad y
restricciones en la participacién que sufre una persona como consecuencia de una deficiencia a
nivel de sus estructuras biolégicas y de las funciones que hacen posible el control corporal y Ia
movilidad.

Estrategias de accesibilidad a documentos y materiales

En cuanto a la accesibilidad, se deben disminuir las barreras arquitecténicas, ubicando rampas,
barandas y ampliando los accesos. La adaptacién al mobiliario, debe hacerse segin las
caracteristicas y necesidades individuales y éstas pueden ser mesa con escotadura, mesa con
reborde, mesas de plano inclinado, soportes colocados encima de la mesa para ayudar a controlar
la postura, sillas con reposacabezas, reposabrazos y reposapiés.

En cuanto al material didactico, lo que se busca es aumentar las posibilidades manipulativas del
estudiante, por ejemplo, para la prension de los utiles. Es preciso:

u Priorizar métodos que favorezcan la experiencia directa para compensar las dificultades
que el estudiante tiene en la interaccién con el medio.

Potenciar estrategias de aprendizaje cooperativo.

Hacer diversas organizaciones grupales.

Establecer una dinamica de ayuda entre los estudiantes.

Presentar los contenidos por los distintos canales de entrada de la informacién.
Emplear estrategias que favorezcan la motivacién intrinseca para el aprendizaje.

Utilizar mensajes orales que mejoren la autopercepcion y autoestima de los estudiantes.

c oo o o o

Emplear diferentes estrategias para centrar la atencion.

Controlar las condiciones ambientales del aula por los efectos que pueden ejercer en el
estudiante con discapacidad motora respecto a la atencion. Evitar ruidos y sonidos bruscos.

u Cuidar que en la colocacién de trabajos, laminas, murales y en la exposicion de los
materiales didacticos se logre un clima relajante y no una excesiva estimulacién visual.

u Utilizar laminas, murales y diapositivas con dibujos claros, bien perfilados y que
contrasten con su fondo.

u Dirigirse de frente al estudiante en las exposiciones orales.

u Permitir a los estudiantes el uso de diferentes tecnologias.
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Recomendaciones ante los exdamenes
u Organizar el espacio del aula o cualquier otro recinto donde se desarrolle la vida

académica del estudiante con discapacidad motriz para favorecer sus desplazamientos, su
control postural y sus relaciones de comunicacién. Por ejemplo: aulas y bafios accesibles, en el
aula bancos adaptados para usuarios de silla de ruedas, asegurarse de que los pasillos entre
bancos/asientos sean suficientemente amplios para permitir el paso del usuario de silla de
ruedas, ascensores, pasamanos, rampas, veredas niveladas, transporte accesible.

u Brindar tiempo adicional, ya sea para tomar apuntes en clase, como para un examen
escrito si la persona con discapacidad motriz tiene una dificultad para escribir.

u Ofrecer con anticipacion bibliografia de los temas que se desarrollaran durante la clase.

u Ampliar los tiempos y modalidad de evaluacién oral o escrita en los casos que sea
necesario y en funcién de las necesidades del estudiante.

u Respetar el tiempo que necesite para expresarse. Si no entiende lo que dice, no dude en
hacérselo saber. Ofrezca la oportunidad de que se exprese de nuevo.

u Comunicarse directamente con la persona con discapacidad motriz y no a través de
terceros (a menos que dicha persona desee lo contrario).

u Evitar invadir el espacio personal del usuario de silla de ruedas, situarse al mismo nivel de
lasilla.

u Preguntar, antes de tomar la silla de ruedas, si la persona necesita ayuda; y qué tipo de
ayuda.

u La persona con discapacidad motriz conoce su silla y su manejo, ella informara cémo
maniobrarla.

u Permitir Ia grabacion de las clases y conferencias cuando el estudiante lo necesite.

DISCAPACIDAD VISUAL

Las personas con ceguera son aquellas que no ven nada en absoluto o solamente tienen una
ligera percepcion de luz (pueden ser capaces de distinguir entre luz y oscuridad, pero no la forma
de los objetos).

Por otra parte, son personas con deficiencia visual o baja visién aquellas que con la mejor
correccién posible podrian ver o distinguir, aunque con gran dificultad, algunos objetos a una
distancia muy corta. En la mejor de las condiciones, algunas de ellas pueden leer |a letra impresa
cuando ésta es de suficiente tamafio y claridad, pero, generalmente, de forma mas lenta, con un
considerable esfuerzo y utilizando ayudas especiales.

En otras circunstancias, es la capacidad para identificar los objetos situados enfrente (pérdida de
la visién central) o, por el contrario, para detectarlos cuando se encuentran a un lado, encima o
debajo de los ojos (pérdida de vision periférica), la que se ve afectada en estas personas.
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Por tanto, las personas con baja visién, a diferencia de aquellas con ceguera, conservan todavia
un resto de visién atil para su vida diaria (desplazamiento, tareas domésticas, lectura, etc.)

Las personas ciegas suelen utilizar bastones blancos. El bastén verde suelen utilizarlo personas
con disminucion visual. El color del bastén no modifica en nada su funcionalidad sino que indica a
los demas cual es la situacién de esa persona.

Es importante aclarar que la persona con discapacidad visual puede desplazarse con ayuda de un
perro guia. No debe prohibirse el ingreso y permanencia de los perros guias a ningin ambito
abierto ni cerrado, ya que es un derecho.

Estrategias de apoyo académico

u Permitir al estudiante con discapacidad visual utilizar durante las clases o actividades
académicas las tecnologias y sistemas de escritura o de toma de registros que necesite
(maquinas de escribir braille, grabadores digitales o anal6gicos, notebooks, celulares, etc.).

u Ofrecer un asiento en las primeras filas para posibilitar al estudiante escuchar con mayor
claridad a los expositores y si desea grabar, tener mayor calidad en el registro.

a Procurar que si se utilizan diapositivas, filminas, videos, etc. que los mismos cuenten con
audiodescripciones y textos en macrotipo. Si no se cuentan con estos recursos describirlas en
detalle durante su reproducciéon. Ademas, los contenidos y la informacién en general que se
dispongan en forma de esquemas, diagramas, dibujos, imagenes y todo formato grafico, deberan
ofrecerse con su alternativa textual y descriptiva.

u Anticipar |a bibliografia de los temas que se desarrollaran, informando al estudiante y a
los servicios de textos accesibles cual es Ia bibliografia prioritaria, a fin de contar con el tiempo
suficiente para darle formato accesible al material.

u Brindar al estudiante la opcién de realizar el examen escrito u oral. Adaptar los examenes
escritos a la modalidad oral o mediante el uso de tecnologias.

u Ampliar los tiempos de evaluacién oral o escrita en funcién de las necesidades del
estudiante.
u Cuando la persona llegue a un espacio en el que hay varias personas reunidas, debe

detallarse los nombres y posiciones. Informar cuando ingresa y cuando se retira alguna persona
del espacio compartido.

u Identificarse lo antes posible para que |a persona pueda asociar una voz con un nombre.

u Si realiza un gesto o sefialamiento, debe informar su sentido a la persona con
discapacidad visual.

u Dirigirse a la persona utilizando su nombre, estableciendo un leve contacto fisico, para
que no haya dudas de que hay intenciéon comunicativa. Dirigirse siempre a la persona, no a su
acompanante.

u Cuando necesite su firma, consultar a la persona con discapacidad visual si sabe firmar.
En caso afirmativo, entregar el boligrafo en su mano y acercar el dedo indice de la persona en el
lugar dénde debe firmar.
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a Emplear naturalmente los verbos “ver”, “mirar”, “ojear”, “observar” en la comunicacién

con personas con discapacidad visual. No retacear informacién o dejar de utilizar palabras por
tener sentido grafico (ejemplo: descripciones de paisajes, colores, formas, etc.)

u Anticipar informacién sobre los espacios utilizados y describir lo que sea necesario para
ayudar a su ubicacion en el ambiente. Pueden resultar de mucha utilidad los mapas hapticos y las
maquetas tactiles.

u Conservar el orden espacial de los objetos y del mobiliario colabora en la autonomia de Ia
persona con discapacidad visual. Procurar no dejar obstaculos, especialmente en lugares de paso.
Si no puede evitarse, trate de disponer la situacién de la forma menos riesgosa.

u Tener en cuenta que los obstaculos ubicados a cierta altura pueden no ser detectados,
aun cuando se utiliza baston.

u Guiar en el desplazamiento s6lo cuando sea necesario o cuando el interesado lo solicite.

u Evitar tomar del brazo o dirigir a |a persona con discapacidad visual: la persona es quien
debe tomar al guia. Ofrecer su hombro o su brazo, a eleccién de |a persona con discapacidad.

u Caminar siempre un paso adelante cuando van a la par, y delante de ella cuando
atraviesen por un espacio estrecho.

u Evitar brindar informacion o guiar a través de palabras que necesitan del gesto que las
acompafie. Existen palabras, como “ahi”, “aca”, “esto”, etc. que necesitan apoyarse en un gesto
para concretar su significado. Cuando hable con personas ciegas no percibiran el gesto vy, por lo
tanto, esas palabras perderan su significado.

u Informar la existencia de un asiento libre y preguntar si se desea utilizar. En caso
afirmativo, indique su posiciéon poniendo en contacto una mano de la persona guiada con el
respaldo o con el apoya brazo del asiento.

u Las personas con discapacidad visual utilizan diversas estrategias y Tecnologias
Asistidas (TA) para navegar en la web o acceder a documentos digitales. Ejemplo: las personas
con baja visién aumentan el tamafio de una imagen o texto a través de magnificadores de
pantalla. Algunas personas ciegas utilizan lectores de pantalla con sintetizador de voz. Sin
embargo, el mero uso de las tecnologias no garantiza un acceso adecuado a los contenidos
digitales. Es necesario que dichos contenidos estén elaborados considerando algunos
requerimientos que los hacen compatibles con estas tecnologias y con la especificidad de Ia
discapacidad visual.

u Los formatos de texto accesibles son los siguientes:
a. texto electrénico o digital.
b. texto en audio.
c. texto impreso en braille.
d. texto magnificado o macrotipo.

Para garantizar el acceso a cualquier tipo de informacién debera preverse que esté
disponible en formatos alternativos.
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u Se recomienda utilizar fuentes Sans Serif o Arial con un tamafio no inferior a 16 ni

superior a 22 - en términos generales por supuesto-, e impresos en hojas que resalten el
contraste (ejemplo impresion en negro sobre hojas amarillas; hojas blancas y texto negro). Suelen
darse casos de fotofobia, por ese motivo no es recomendable utilizar papel blanco con brillo.

a Evitar letras cursivas, letras que imitan la escritura manuscrita o letras ornamentadas.
No utilizar mas de dos tipos de letras.

Para resaltar algo utilizar negrita o un subrayado.

U Evitar caracteres finos.

u Ornamentos, relieves, grabados y sombreados dificultan la legibilidad.

u Cada linea debe tener unos 60 caracteres. No se deben condensar ni alargar lineas.

u El texto debe estar alineado al margen izquierdo, no justificado, para ayudar al pasaje de

renglon y favorecer la continuidad de la lectura.

u En caso de texto en columnas el espacio entre éstas debe ser suficiente para evitar
confusion.

u Nunca superponer texto e imagen.

u El espacio entre lineas debe ser 1,5 veces mayor que el espacio entre las palabras de una

linea o un 30% del tamario de la letra.

u Es muy importante que haya un contraste suficiente entre el fondo y los caracteres.
u No cortar las oraciones al final de una pagina, siempre que sea posible.
u Se deben utilizar signos y pictogramas reconocidos universalmente o simbolos

estandares y su disefio debe mantener un patrén constante.

&
DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Trastorno del Desarrollo Intelectual (TDI)

La discapacidad intelectual se caracteriza por limitaciones significativas tanto en funcionamiento
intelectual como en conducta adaptativa tal y como se ha manifestado en habilidades
adaptativas conceptuales, sociales y practicas. Esta discapacidad aparece antes de los 18 afios.

La discapacidad intelectual implica una serie de limitaciones en las habilidades que la persona
aprende para funcionar en su vida diaria y que le permiten responder ante distintas situaciones y
lugares. La misma se expresa en la relacién con el entorno. Por tanto, depende tanto de la propia
persona como de las barreras u obstaculos que tiene alrededor. En un entorno mas facil y
accesible, las personas con discapacidad intelectual tendran menos dificultades, y por ello, su
discapacidad parecera menor, logrando mayor inclusion social.



SANTA

EDUCACION

Estrategias de intervencion

Las personas con Trastorno del Desarrollo Intelectual, desde ahora TDI, funcionan con
dificultades en sus procesos cognitivos e interesa el impacto que dichas dificultades tienen en el
aprendizaje de las habilidades, que les permiten funcionar con el maximo de autonomia en su
vida diaria, ellas son:

Atencidn: La atencién en su dimension temporal puede clasificarse en atencién a corto plazo y
atencién sostenida, las personas con TDI suelen tener problemas en la atencién sostenida, les
cuesta trabajo mantener la atencién un periodo mas o menos largo en la tarea, a corto plazo no
suelen tener problemas.

Por otra parte, mediante la atencién selectiva se pueden seleccionar de entre un conjunto de
estimulos aquellos que son relevantes. Si no se presta atencién a los aspectos relevantes de los
estimulos es imposible que se produzca aprendizaje discriminativo: los sujetos con TDI emplean
mas tiempo en realizar este tipo de operaciones.

Memoria: Los sujetos con TDI tienen dificultades en todos los aspectos de la memoria:

u En el registro sensorial: las personas con TDI tienen dificultades en los dos procesos que
la componen:

a Metamemoria: darse cuenta del control de la memoria, y

u Control ejecutivo: la forma de controlar y coordinar diferentes procesos de informacion.

Lenguaje: Existe una fuerte conexién entre el retraso en diferentes areas del lenguaje (desarrollo
del vocabulario, discriminacién auditiva, estructura gramatical y longitud de las frases) y los TDI.
Las personas con TDI adquieren el lenguaje a una velocidad mas lenta que que el resto de las
personas.

Estrategias de apoyo académico
En relacién al clima social de la clase :

u Estimular |a participacion en el aula de los estudiantes con TDI para mejorar el interés por
el aprendizaje y el autoconcepto de los mismos.

u Favorecer el rendimiento realizando las tareas claramente planteadas, que respondan a
objetivos concretos.

En relacién a la metodologia:

u Determinar y actualizar los conocimientos previos de los estudiantes antes de iniciar un
nuevo proceso de ensefianza y aprendizaje. Al iniciar el trabajo de una nueva unidad didactica,
puede ser oportuno revisar la informacién que ya tienen los alumnos sobre los contenidos a
tratar, para determinar con mas precisién si las tareas previstas son adecuadas o se precisa
incorporar alguna no prevista con anterioridad. .

u Utilizar técnicas que permitan la colaboracién entre los alumnos y la aportacién de cada
uno desde sus competencias reales, como el aprendizaje cooperativo, el aprender a aprender o la
ensefianza tutelada.
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u Adecuar el lenguaje al nivel de comprension de los estudiantes, utilizando con frecuencia

las preguntas para comprobar que aquellos que presentan mayores dificultades son capaces de
entender lo que se les esta exponiendo y para tener la seguridad de que saben lo que tienen que
hacery como han de realizarlo.

u Incorporar algunas actividades previas a las propuestas, anticipando los contenidos.

u Modificar algunas de las actividades propuestas, para hacerlas mas adecuadas a
determinados alumnos, (simplificar y reducir el texto, descomponer las consignas en partes, de
modo que quede mas claro el contenido del mismo, proponer, sobre el mismo contenido,
actividades individuales y grupales, prever la realizaciéon de actividades susceptibles de ser
realizadas en diferentes situaciones y contextos, disefiar actividades de libre ejecucién en funcién
de los intereses de los alumnos, permitir el uso de tecnologias, entre otras).

Recomendaciones ante los examenes.

Las respuestas que los alumnos emiten cotidianamente en el aula, la participacién en las tareas,
las producciones obtenidas, ofrecen informacién variada y util para evaluar los procesos de
aprendizaje, sin menoscabo de que, los estudiantes vayan teniendo progresivamente el habito y
la experiencia de enfrentarse a instrumentos especificos de evaluacion, que deberian ser
coherentes con las configuraciones que se hayan realizado en otros elementos de la
programacion de aula: .

u Si algin alumno precisa habitualmente mas tiempo para realizar las tareas , dispondra
de mas tiempo para realizar las pruebas de evaluacién.

u Si en algun caso se han realizado configuraciones en el contenido o presentacién de las
tareas, se mantendran estas en los examenes.

u Se utilizaran instrumentos variados de evaluacion con el fin de facilitar la comunicacién
de lo aprendido por parte de los alumnos.

u Los resultados obtenidos por los alumnos, informan de manera privilegiada, sobre la
idoneidad del trabajo planificado por los docentes y permiten tomar decisiones sobre Ia
necesidad de ayuda complementaria a algtn o algunos estudiantes.

Condicion del Espectro Autista (CEA)

Para que una persona tenga esta condicion, desde ahora CEA, tiene que tener alteraciones en las
tres areas que se incluyen dentro de los déficits en la interaccién y comunicacién social
(reciprocidad socio-emocional, comunicacién no verbal y desarrollo, mantenimiento vy
comprension de relaciones), asi como dos de las cuatro areas alteradas en el repertorio
restringido de conductas e intereses (conductas repetitivas, insistencia en la invarianza, intereses
restringidos o alteraciones sensoriales).

Estrategias de intervencion

Dificultades en la Atencién y la Concentracién
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u Mirar al alumno a los ojos y asegurarse que esta fijando la mirada cuando se habla. Darle
un poco de tiempo.
U Poner la mesa cerca del escritorio del docente.
u Disponer de apoyos visuales.
u Hablar despacio, con frases claras y concisas.
u Si hay que dar alguna instruccién larga, mejor deshacerla en una secuencia de
instrucciones cortas.
u Anticipar cuando va a haber un cambio (aportar toda la informacion que se pueda)
Dificultades en la Expresién
u Utilizar sus frases sencillas y empezar a hacerlas cada vez mas complejas.
u Utilizar apoyos visuales (imagenes o escritura) Las ventajas que ofrecen las ayudas

visuales consisten en que con un solo golpe de vista se aprehende gran informacién, su
interpretacion no depende de cddigos culturales concretos y ademas no requiere gran
aprendizaje.

u Hacer preguntas mas concretas o que ofrezcan alternativas como respuesta para que el
alumno se pueda orientar para contestar.

Estructuracién Espacial del aula

u Organizar el aula estableciendo limites visuales claros que le permitan al estudiante
saber que se espera de él en cada area.

Estructuracién Temporal del Aula

A las personas con CEA les cuesta mucho prever acontecimientos futuros en base a experiencias
y hechos del pasado. Esta dificultad provoca conductas inapropiadas, ansiedad, e inestabilidad.
Se utilizan ayudas visuales para:

u Organizar secuencias de acciéon que componen la realizacién de una tarea.
u Sefialar acontecimientos importantes o relevantes
u Apoyar la informacién verbal de acontecimientos pasados o futuros. Las agendas

visuales ayudan a las personas con CEA a comprender las actividades que tienen que realizar, el
orden en el que éstas se van a producir y dénde van a estar facilitando asi que puedan moverse
de una manera independiente por los espacios ya que pueden pasar de una actividad a otra sin
las indicaciones continuas de otra persona, promoviendo asi su autonomia.

Sindrome de Asperger (SA)

El sindrome de Asperger, de ahora en mas (SA), es un trastorno del espectro del autismo, cuyo
nucleo es la discapacidad social. Este implica un patrén de funcionamiento psicolégico que
comprende una limitada capacidad de interaccién y comunicacién social:

u Un estilo cognitivo y de conducta rigido y estereotipado, con intereses y actividades
limitadas y/o definidas. Les gustan los entornos y actividades conocidas, previsibles. Los
desconciertan los cambios y las situaciones nuevas (por ejemplo, cambios de aulas, tareas,
profesor, etc.)
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u Carecen de empatia y, por lo tanto, no pueden ponerse en lugar del otro (saber qué
sienten, qué piensan).
u Pueden tener torpeza motora, hipersensibilidad sensorial, dificultades de aprendizaje,

para planificar, ansiedad e impulsividad. Presentan dificultad para secuenciar una tarea, por lo
cual, pueden dejar la misma incompleta. Les resulta dificil integrar datos de distintas fuentes y
realizar razonamientos abstractos. Las actividades fisicas se pueden ver dificultades y también la
grafo motricidad.

a No tienen necesariamente discapacidad intelectual, salvo en cuadros mixtos.

a Suelen tener conciencia de sus limitaciones, dificultades, lo que genera frustracién y/o
ansiedad.

u Se toman la informacién de manera literal. Les cuesta comprender expresiones de doble

sentido, frecuentes en las relaciones cotidianas, como los chistes, la ironia, etc. A las que
responden con seriedad.

Estrategias de apoyo académico

u Requieren un seguimiento de los docentes detallado y sistematico en todas las
materias.
u En caso de ser evaluado por un equipo interdisciplinario, permitir la asistencia de un

terapeuta y/o persona que lo asista como nexo comunicativo hasta que adquiera familiaridad con
el entorno. Los acompafantes funcionan como interlocutores entre alumno - docente.

u Facilitar de manera adelantada copias de las presentaciones o textos que se trabajaran
en las clases.
u Fomentar la participacién del estudiante en grupos, pero aceptando cuando requiera

trabajar de manera individual.
Recomendaciones ante los exdmenes

u Cuando en una evaluacién se presentan mas de un ejercicio o consigna a realizar,
acercarse y certificar que entendieron la consigna o qué entendieron de lo que debian hacer y, una
vez terminado ese ejercicio, reforzar la explicacion del siguiente, y asi sucesivamente.

u Ser especifico sobre qué es lo mas importante que tiene que saber y cémo. Resaltar con
letra negrita o color en el texto las consignas o palabras que sean significativas

u Segmentar en partes o unidades de conocimiento para que el examen no sea tan
extenso.
u En cuanto al como, continuar con la anticipacién del estilo o formato que tendra el

examen. Los ejercicios de verdadero o falso/ miultiple opcién son una alternativa favorable.

u Considerar la posibilidad de que algunos contenidos sean evaluados con trabajos
practicos.
u Si hubieran trabajos que requieran la puesta en practica de nociones viso-espaciales, ej.

un organigrama, o un cuadro para clasificar y ordenar, sera necesario que lo lleven pre- impreso.

u Permitir sacar fotos al pizarrén cuando se confecciona un cuadro. De esta forma, puede
trabajary comprender mejor la informacién.
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u Aceptar el uso de una computadora para todos los trabajos escritos, toma de apuntes,
etc., cuando haya dificultades en la caligrafia.
Recomendaciones generales
u Flexibilizaciones curriculares a criterio docente en los casos en que la persona con
discapacidad lo necesite.
u Constitucion de una comision de discapacidad compuesta por alumnos y docentes en

cada instituto, a fin de facilitar Ia accesibilidad pedagégica, edilicia, etc. Dicha comisién podria
funcionar como receptora y nexo institucional, acciones que contribuiran a propiciar una cultura
inclusiva dentro de la Institucién, creando una comunidad segura, acogedora, colaboradora,
accesible, en la que cada uno sea valorado en su singularidad.

a Asimismo, el monitoreo dentro de los institutos, podria detectar otras situaciones
discapacitantes que adun no estan contenidas en el presente escrito.

Aplicaciones Accesibles
Servicios y herramientas para el uso de dispositivos con S.0 Android (Tablets- celulares)
®

W\

Configuracion de Accesibilidad: desde Ajustes se visualizan las categorias visién y audicion.
Para usuarios con discapacidad visual se puede modificar el tamafio de fuente, contraste invertir
colores. Para personas con discapacidad auditiva, permite desactivar sonidos, activar subtitulos,
entre otros

Talback: es un lector de pantalla que esta utiliza mensajes de voz para describir acciones e
informa sobre alertas y notificaciones. Se activa desde ajustes, accesibilidad.

BS Coogle
goggles

Google Googles: Permite reconocer cualquier objeto mediante fotos.

A través de la camara del teléfono la aplicacion escanea la imagen obteniday la describe.
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Big Launcher Free: Aplicacién sencilla, ideada para personas mayores y con discapacidad visual,
ya que presenta los iconos aumentados, con alto contraste y tamario grande de fuente.

Hablalo: disefiada para asistir a personas con problemas auditivos vy dificultades
para comunicarse verbalmente. Su descarga puede realizarse a través de Google Play. Presenta
las siguientes utilidades:

Conversor de texto a voz para poder comunicarse.

Conversor de voz a texto. En caso de tener dificultades para escuchar se puede leer lo que
dicen otras personas.

- NO requiere Wi-Fi ni paquetes de datos.

Accesibilidad del Sistema Operativo Windows: Desde el panel de control, a través del centro de
accesibilidad se puede configurar y facilitar el uso del equipo segiin las necesidades del usuario,
por ejemplo: activar la lupa, personalizar pantalla (Iconos grandes, fondo liso), colocar alto
contraste, cambiar punteros, activar teclado en pantalla, entre otros.

LECTOR DE
PANTALLA
NVDA

Lector de pantalla NVDA: es libre y gratuito, desarrollado por NVAccess que permite a las
personas con discapacidad visual usar computadoras. Permite leer el texto que se muestra en
pantalla mediante una voz sintética, como asi también, todo el entorno de windows.

70



SANTA

EDUCACION

Anclaje de red/Zona Portatil: Activar los datos méviles, luego acceder a "Anclaje a red y Zona
portatil". Deslizando el dedo hacia abajo desde el borde superior de la pantalla. Seleccionar
Anclaje a red y Zona portatil. Desde la PC deberia visualizarse a través del icono de Wifi y se
establece una conexién automatica a Internet desde tu PC a través del celular.

71



SANTA

EDUCACION

BIBLIOGRAFIA

- Agustini y otros. Comisién Universitaria de Discapacidad. (2016). Educacién Superior
Inclusiva. Orientaciones para la Comunidad Universitaria. Rosario: UNR.

- Ainscow, M. y Echeita, G. (2010). “La educacion inclusiva como derecho. Marco de
referencia y pautas de accién para el desarrollo de una revolucién pendiente”. En: Il Congreso
Iberoamericano de Sindrome de Down. Granada.

- Alonso, N. y otros. (2009). Apoyos Universitarios a Personas con Trastornos Autistas.
Universidad Auténoma de Madrid.

- Boggino, N. y Boggino, P. (2013). Pensar una escuela accesible para todos. 1a ed.; Rosario:
Homopiens.

- Booth, T. y Ainscow, M. (2015). Guia para la educacién inclusiva. Desarrollando el
aprendizaje y la participacién en los centros escolares. Madrid: OEl / FUHEM.

- Cajal, Ma. V. (2015). Todo es posible cuando creemos y damos oportunidades. Fundacion
ONCE América Latina, Perkins International.

- Casanova, Ma. A. (20M). Educacién inclusiva: Un modelo de futuro. Espafia: Wolters
Kluwer.

- Contreras, ). (2002) Educar la mirada... y el oido, Cuadernos de Pedagogia N° 311, marzo de
2002. Disponible en:

https://sonialayola.files.wordpress.com/2010/05/did2_20 percibirsig3.pdf

- Diaz Velazquez, E. (2010). Ciudadania, identidad y exclusion social de las personas con
discapacidad. Politica y Sociedad, Vol. 47 Nam. 1, pp. 115-135. Universidad Complutense de
Madrid.

- Echeita, G., Martin, E., Simén, C., & Sandoval, M. (2016). La educacién escolar como
proyecto social. Seccién 5. Aulas inclusivas para todos y todas. Curso Equidad801x: Educacién de
calidad para todos.

- Frigerio, G. y Diker, G. (2006). Educar: ese acto politico. Buenos Aires: Ed. Del Estante.

- Grupo Art. 24 por la educacion inclusiva y COPIDIS (2017). Educacién inclusiva y de calidad,
un derecho de todos. Buenos Aires.

- Grupo Art. 24 por la educacién inclusiva. Educacién Inclusiva. Bases para la incidencia en
politicas publicas. Buenos Aires.

- Lépez Melero, M. (2012). La escuela inclusiva: una oportunidad para humanizarnos. (U. d.
Zaragoza, Ed.) Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 26 (2), 131-160.

- Marefio Sempertegui, M. (2007). IX Jornadas Argentinas de Estudios de Poblacion.
Asociacion de Estudios de Poblacion de la Argentina. Discapacidad y educacién superior
universitaria: de la sub-teorizacion a la inaccién. Un acercamiento a su abordaje en la dimension
académica de la Universidad Nacional de Cérdoba. Accesibilidad a la educacién superior de los
estudiantes con discapacidad en la Universidad Nacional de La Plata. Huerta Grande, Cérdoba.

72


https://sonialayola.files.wordpress.com/2010/05/did2_20percibirsig3.pdf

SANTA

EDUCACION

- Montoya Céspedes M., y Repeira R. (2005) El acceso y la permanencia de las personas en
situacion de discapacidad a la Educacién Superior: Reporte Universidad Paris I, Phanteon-
Sorbonne. Francia.

- Mufioz, A. M. (2005) El Sindrome de Down.

- Palacios, A. (2008). Cap | y Il “Aproximacion histérica”. En: El modelo social de
discapacidad: origenes, caracterizacién y plasmacién en la Convencién Internacional sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad. Madrid: Cermi, pp. 38-60. Disponible (libro completo):

http://www.cermi.es/esES/ColeccionesCermi/Cermi.es/Lists/Coleccion/Attachments/64/Elmo
delosocialdediscapacidad. pdf

- Rocha, M. (2013). Discapacidad, Orientacion Vocacional y proyectos de vida. El desarrollo
de la autonomia. Rosario: Ed. Laborde.

- Romero, R. (2007). Abordaje constructivista en educacién especial: la construccion de
significado en padres de nifios con Sindrome de Down. Venezuela: SABER-ULA, Universidad de
Los Andes.

- Seda, . A. (2014). Discapacidad y universidad. Buenos Aires: Eudeba.
- Seldas, R. P. DSM-5: la nueva clasificacion de los TEA. Resumen.

- Skliar, C. (2008) ¢Incluir las diferencias? Sobre un problema mal planteado y una realidad
insoportable. Revista Orientacién y Sociedad, N° 8, ene./dic. 2008. La Plata. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.3950/pr.3950.pdf

- Skliar, C. (2017). Pedagogia de las diferencias. Buenos Aires: Noveduc.

- Tomé, ). Maria. (2018). Educacién inclusiva. Teorias y prdcticas de ensefianza en las escuelas
primarias. Buenos Aires: Lugar Editorial.

- UNESCO (2008). La educacién inclusiva: el camino hacia el futuro.

Marco normativo

- Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad. Nueva York: Naciones
Unidas, 2006.

- Ley N° 27.044/14. |erarquia constitucional a la Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad.

- Ley de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes N°
26.061/05.

- Ley de Educacién Nacional N° 26.206/06.

- Ley provincial N° 13853/19 de Discapacidad.
- Resoluciéon CFE N° 311/16.

- Resolucion MEN N° 2509/17.

- Resolucion MEN N° 2945/17.

73


http://www.cermi.es/esES/ColeccionesCermi/Cermi.es/Lists/Coleccion/Attachments/64/Elmo
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.3950/pr.3950.pdf

SANTA

EDUCACION
o@D

Webgrafia

https://plataformaeducativa.santafe.gov.ar

https://www.porunaeducacioninclusiva.org/

http://www.grupoart24.org/

https://www.paho.org/arg/

www.plenainclusion.org

74


https://plataformaeducativa.santafe.gov.ar
https://www.porunaeducacioninclusiva.org/
http://www.grupoart24.org/
https://www.paho.org/arg/
http://www.plenainclusion.org




