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APORTES PARA PENSAR LA ALFABETIZACION INICIAL
EN LAS ESCUELAS DE LA MODALIDAD DE EDUCACION ESPECIAL

Un camino iniciado en 2022

En el marco de la politica educativa de la Provincia de Santa Fe, durante el afio 2022 la Direccion
Provincial de la Modalidad de Educacién Especial definié diversas lineas de accion sustentadas en el
proposito que se denomind “Ampliar las experiencias educativas en todos los niveles de la escolaridad

obligatoria: Hacia trayectorias continuas y completas”.

En ese marco, se desarrollé un trabajo conjunto con los equipos de supervision, directivos y docentes
de las escuelas de la Modalidad de Educacion Especial. Dada la centralidad de la alfabetizacidn inicial
en el logro de derechos educativos, personales y sociales de todo el alumnado y la fragmentacién de
las propuestas para su ensefianza en las escuelas, estos equipos demandaron el fortalecimiento de la

formacion docente continua en ese campo.

En respuesta a esa demanda, en el ciclo lectivo 2022 se inicid una de las lineas de trabajo denominada
Alfabetizacion Inicial. Aportes para la Educacidn Especial a partir de la cual se implementaron dos

acciones especificas:

1) Algunas claves de reflexion sobre la alfabetizacion inicial y su ensefianza en las escuelas
de la Modalidad de Educacion Especial: la mirada y la intervencion de la Supervision.

El objetivo consistid en promover un trabajo con y entre las Supervisoras y Directoras para reconocer
y evaluar el estado de situacion y las condiciones materiales y simbdlicas disponibles en torno a la
alfabetizacion inicial en las escuelas de la Modalidad, asi como reflexionar sobre distintas
conceptualizaciones pedagodgicas, disciplinares, didacticas y practicas que permitieran focalizar la

mirada en torno a la alfabetizacion en el interior de las instituciones.

Se tratd de una serie de encuentros con ricos y productivos intercambios que permitieron compartir
inquietudes y requerimientos comunes entre la docencia. Las principales fueron: acordar un enfoque
alfabetizador comun para la modalidad, incluir su ensefianza en los proyectos institucionales y de aula
y determinar su alcance; aclarar en qué consiste el sistema alfabético de escritura y revisar diferencias
entre distintas propuestas para su ensefianza; aclarar el lugar y la relevancia de la lectura de literatura

y acceder a propuestas alternativas para trabajarla con estudiantes de distintas edades.
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Como respuesta a ello, se disefid e implemento la segunda linea de trabajo:

2) Ciclo de conversatorios. Desde la Modalidad de Educacion Especial: Aportes para
pensar la Alfabetizacion Inicial.

Durante el segundo cuatrimestre de 2022, se ofrecieron cinco Conversatorios virtuales destinados a
toda la comunidad educativa, en particular a la docencia de las escuelas de educacion especial. Fueron

transmitidos por la plataforma de Facebook del Ministerio de Educacién de la Provincia de Santa Fe.

En ellos se abordaron contenidos disciplinares, curriculares, didacticos y practicos relativos a la
Alfabetizacién inicial. Los criterios de seleccion de los contenidos tuvieron muy en cuenta los temas de

preocupacion e inquietudes, antes mencionados, manifestados por la docencia.

Con un sentido pedagogico estratégico, apostamos a la construccion colectiva. Mas alld de las
restricciones que imponia la modalidad virtual del Ciclo, su tratamiento estuvo orientado a la
generacion de espacios colectivos de discusion y reflexion conjunta entre colegas que comparten
contextos, tradiciones y problematicas con la aspiracion de que contribuyan a reducir la fragmentacién

y la pérdida de esfuerzos que produce el trabajo de docentes aisladas/os.

La organizacion tematica de los conversatorios fue la siguiente:

1. Cultura escrita y saberes de la alfabetizacion inicial.

2. Sistema alfabético de escritura.

3. Nuestras palabras, nuestro mundo. Ideas para ensefiar a escribir palabras y frases.
4. Alfabetizacion y textos literarios. Propuestas para las aulas. Primera Parte.

5. Alfabetizacion y textos literarios. Propuestas para las aulas. Segunda Parte.

Con el objetivo de la construccion de lo comun, sus propdsitos fueron:

a) promover la inclusion de estudiantes de la Modalidad de Educacién Especial en la/s cultura/s escritas

y la ensefianza de distintos saberes de la alfabetizacion inicial;

b) revisar, aclarar y presentar conceptos relacionados que resulten un aporte para la reflexiéon y

mejoramiento del trabajo docente;
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c) poner a consideracion una propuesta alfabetizadora integral que contemple abordajes posibles

para la ensefianza comun de los distintos saberes de la alfabetizacion;

d) aportar ideas para la ensefianza de los distintos saberes a partir de situaciones en las que tiene

un lugar especial la expresion de las y los estudiantes;

e) abordar la lectura y la produccion escrita y/o en otros lenguajes, especialmente a partir de
libros album ya disponibles en las escuelas, a los que se sumaron los distribuidos durante el 2022

por el Ministerio de Educacion de Santa Fe.

Estos libros especialmente seleccionados y distribuidos en las escuelas de la Modalidad son:

Tio Juan, de Martha Mercader y Juan Noailles

iNO! de Marta Altés

iYa no hay lugar!, de Malika Doray

La pequefia Frida, de Anthony Browne

El arbol de lilas, de Maria Teresa Andruetto y Liliana Menéndez

Una nifia con un Idpiz, de Federico Levin y Nico Lassalle

Voces en el parque, de Anthony Brown

Quince ocasiones para pedir deseos en la calle, de Nicolas Schuff y Maguma
El destino de Fausto, de Oliver Jefffers

El jardin de Abdul Gasasi, de Chris Van Allsburg

Direccion Provincial de Educacion Especial.
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Sobre este texto

Tiene el propdsito de recuperar, y en algunos casos ampliar, los contenidos tratados en esos
conversatorios y ponerlos a disposicién de las escuelas y docentes responsables de la
alfabetizacién de nifias, nifios, adolescentes y jévenes, de modo que pueda constituirse en un
insumo para la lectura compartida en espacios de discusion, reflexiéon y toma de decisiones entre
colegas que comparten contextos, tradiciones y problematicas respecto de la ensefianza de la

alfabetizacidon inicial.

Sabemos que en las instituciones y entre la docencia existen diferentes teorias, a veces en pugna,
acerca de qué se entiende por alfabetizacion y que, en ellas, inciden las biografias escolares y
profesionales de las y los propias/os docentes. Estas teorias también repercuten fuertemente
sobre las practicas de ensefianza. En el caso particular de la modalidad de Educacion Especial, es
necesaria la revision de sus tradiciones, del lugar asignado a la ensefianza de la escritura y a la
lectura, especialmente de la literatura y de cudles son nuestras creencias acerca de las

posibilidades de las y los estudiantes de aprender.

Es oportuno, entonces, volver a preguntarnos qué entendemos por alfabetizacion inicial, cual es
su objeto, como la ensefiamos, si hay homogeneidad en las practicas en las distintas aulas de |a
escuelay, a partir del posicionamiento de cada docente, qué propuestas resultan mas adecuadas
y productivas para el acceso a la lengua escrita segun las caracteristicas del alumnado, los
resultados de aprendizaje y, en funcion de eso, considerar qué ajustes y/o innovaciones posibles y

sostenibles se podrian probar.

éPor qué poner el foco en la alfabetizacién inicial? Quienes ensefiamos a leer y a escribir debemos
volver a reflexionar en torno a saberes que nos permiten renovar nuestros compromisos con la

alfabetizacion, entendida como acto politico, ético y pedagdgico.
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Conversatorio 1

Cultura escrita y saberes

de la alfabetizacion inicia

A cargo de la Prof. Silvia Gonzdlez



Cultura escrita y saberes de la alfabetizacion inicial

Fue emitido el 22 de junio de 2022

estd disponible en:
https://www.facebook.com/MinEducacionSFe/videos/699408167813156

La ensefianza de la alfabetizacion inicial es uno de los mandatos principales de los sistemas
educativos. Docentes, escuelas y familias sabemos que aprender a leer y escribir es un logro
importante para la vida, y que estos aprendizajes inciden en las trayectorias escolares de las y
los estudiantes. Con distintos puntos de partida, ritmos y desarrollos, todas y todos tenemos el
derecho y la posibilidad de aprender a leer y a escribir. Para garantizar ese derecho, la escuela
necesita enriquecer un proyecto alfabetizador institucional y colectivo, con practicas

sistematicas, explicitas y reflexivas; una escuela que ofrezca las condiciones pedagdgicas y

didacticas para que las trayectorias escolares sean continuas, completas, inclusivas y de calidad.

¢Qué es la alfabetizacion?

¢Es posible definir de un solo modo y de una vez y para siempre el término “alfabetizacion”?
éEstar alfabetizado a comienzos del siglo XX significa lo mismo que en el siglo XXI? En otras
palabras, éestar alfabetizado en un contexto de cultura letrada dominante es lo mismo que en
uno donde coexisten muy diferentes culturas (letrada, digital, medidtica) que plantean usos de
la lengua escrita diferentes, y diversas son también las condiciones de escolaridad, vida y
posibilidades de acceso a las herramientas informaticas? Claramente, no. Asi, Jenny
Cook-Gumperz (1986), en La construccion social de la alfabetizacion, sostiene que para definirla
no podemos dejar de considerar la vaguedad esencial y el significado obligadamente cargado
de sentidos del término “alfabetizacion” y de las complejas cuestiones que acompafian todo
intento de precisarlo. La evolucion del concepto “alfabetizacién” es histéricamente cambiante
porque estd asociado a las transformaciones y a los cambios estructurales ocurridos en la

sociedad, e imbuido por debates que atraviesan disciplinas, corrientes y generaciones.

DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION ESPECIAL PROVINCIA DE SANTA FE MINISTERIO DE EDUCACION

1



12

Efectivamente, la relevancia de la alfabetizacidon para una sociedad es tan clara como vaga e imprecisas
muchas de sus definiciones e incide en el alcance que le otorgamos. Marcada fuertemente por la historia
de discusiones sobre cual es el objeto de ensefianza y cuales eran y son los mejores modos de ensefiar a
leer y escribir en la escuela, se comprende por qué nos resulta necesario asumir una definicion que nos

permita planear y organizar nuestras propuesta de ensefianza. Entonces...
¢Qué entendemos por Alfabetizacion inicial?

“No hay educacion (ni escolar ni social) sin la funcion instructiva, esto es, sin que algo de los patrimonios

culturales se ponga en juego, sin que algo de los tesoros de la humanidad se distribuya y dfilie

simbolicamente a todos y cada uno de los sujetos de la educacion.” Violeta Nufiez (2003)

Concebimos la alfabetizacién inicial como un proceso de desarrollo personal y social que impulsa el acceso,
apropiacion y recreacion de la cultura escrita. Implica que, desde el comienzo de la escolaridad, la lengua
escrita debe permitir el acceso a los saberes propios de los distintos campos del conocimiento, para
conservarlos, compartirlos y transmitirlos. Se trata de un proceso progresivo de apropiaciéon de habilidades
de lectura y de escritura que entrafia grados crecientes de complejidad. A su vez, la alfabetizaciéon no solo
se relaciona con saberes vinculados con la lengua escrita, sino que implica también el desarrollo de saberes
vinculados con la produccion y comprension oral. Se trata, entonces, de una definicion amplia que supone

continuidades entre el dominio del lenguaje hablado, la lectura y la escritura (Garton, 1991).

La alfabetizacion es cultural, se desarrolla en situacién escolar y su apropiacion supone,
expresado de modo resumido, la participacion en ricas situaciones sociales vinculadas con

la lengua escrita, siempre a través de la mediacion docente.

¢Qué entendemos por cultura escrita?

Para acercarnos a la respuesta, recurrimos a la siguiente analogia: ¢ De qué hablamos cuando decimos “En
esa casa hay cultura futbolera”? Seguramente, queremos decir que en esa casa van a la cancha,
asiduamente miran partidos transmitidos en distintos medios, se relnen para ver partidos importantes, se
habla mucho de futbol, a veces acaloradamente, y jhasta se pretende dar consejos al director técnico y se
opina sobre los fallos de los arbitros! Se juega, aungue mas no sea un picadito. Posiblemente, se ven

programas especializados y se leen suplementos deportivos.
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Cuando nace un nifio o una nifia alguien le regala la camiseta del club preferido; luego vendran los
albumes de figuritas y la decoracién alusiva de la torta de cumpleafios, la pelota y los botines. Se le
ensefia a patear y, en algunos casos, se la/lo llevara a la escuelita para aprender el juego en equipo. Es
decir, hay mediaciones, practicas y objetos. éQué mas? Se conoce el reglamento, las distintas
alternativas de formacion del equipo, el perfil de jugadores vy arbitros, la historia de los clubes, de los
mundiales, de los pases de jugadores, entre otras informaciones. Es decir, pareceria que una cultura se
define por practicas individuales y sociales, actitudes, objetos y saberes. Podriamos analizar del mismo

modo, por ejemplo, la cultura musical, entre otras tantas.

Salvando las distancias e implicancias que implica esta analogia, cuando afirmamos que la alfabetizacion
inicial supone el ingreso a la cultura escrita nos referimos a la participacion, solas/os y con otras/os, en
situaciones de lectura y de escritura, en la conversacion sobre lo que vamos a escribir y sobre lo leido
(siempre queremos compartir con otras/os las lecturas que nos gustaron mucho), a la preferencia por
ciertos temas, personajes, autoras/es... Supone el acceso, al principio mediado, de esos bienes
materiales y simbdlicos que son los libros o textos, hoy disponibles en distintos medios, soportes,
formatos. Pero eso no es todo. Supone el dominio progresivo de saberes: conocer autores/as, libros,
géneros discursivos, caracteristicas y procedimientos para la comprension y producciéon de los textos,
vocabulario, y la ineludible apropiacién del sistema de escritura (relaciones entre fonemas y grafemas)

y de las estrategias de lectura y escritura de palabras para la progresiva automatizacién y autonomia.

La investigadora Judith Kalman (2008) afirma que una preocupacién central para comprender la cultura
escrita desde una perspectiva social es entender como los lectores y escritores potenciales obtienen el

acceso al conocimiento y saber de sus mediadores.

“El acceso a la cultura escrita solo es posible mediante la interaccion con otros —-nombrados como
maestros, expertos, facilitadores o patrocinadores de cultura escrita (...) Los lectores y escritores
demuestran a otros como interpretar y usar los textos, como leer el mundo con la experiencia
personal y los textos como referencia, y como la cultura escrita puede lograr un lugar en la vida

personal y social (...).” (p.9)

Ademas, Kalman distinguié el acceso a la cultura escrita —que se refiere a las condiciones sociales para
su aprendizaje y uso— de la disponibilidad, es decir, la presencia fisica de materiales de lectura y

escritura, asi como de infraestructura.

Aqui, le otorgamos importancia a que las bibliotecas escolares y de aula estén abiertas y en
funcionamiento, que los libros y otros recursos estén disponibles y que se garanticen multiples modos

de encuentro entre las y los estudiantes, las familias y las y los docentes.
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Recordamos que diversas acciones de politica educativa provinciales y nacionales han concretado la
distribucién de libros, a veces junto con actividades de promocién y acompafiamiento a la ensefianza
de la lectura y la escritura. Asi, la gran mayoria de las bibliotecas escolares cuentan hoy con acervos
importantes, variados y de calidad. Su exploracién y lectura en las aulas han demostrado el poderoso
interés por aprender a leery a escribir que los chicos y las chicas manifiestan frente a libros de calidad,
bellos e interesantes. Se trata de una entrada por la puerta grande de la alfabetizacién. Este tema sera

retomado ampliamente en el capitulo destinado a los Conversatorios 4 y 5.

Bibliotecas y equipo docente

Resaltamos la importancia de contar con recursos en las escuelas. Sabemos que, sin embargo, no
siempre son aprovechados lo suficiente para la formacion de lectores/as y para la ensefianza de la
lectura, la escritura y la oralidad. Podemos preguntarnos e indagar sobre las razones de ello: élas
bibliotecas estan en funcionamiento y activas?, élas/os docentes tienen acceso y conocen su acervo?,
éparticiparon en situaciones de exploracidén, lectura, analisis y comentarios de los libros y otros
recursos disponibles? ¢ COmo se garantiza que los libros vayan con asiduidad a las salas y a las aulas? Y
si se presentan problemas para garantizar la circulacién de los libros, équé alternativas se pueden

encontrar?

Uno de los requisitos indispensables es que las y los docentes experimenten la lectura de textos.
Quienes conocen y han leido libros los incluyen en sus practicas de ensefianza, de ahi la importancia
del gesto mediador de los equipos directivos que habilitan tiempos y espacios para acceder a los libros
disponibles, poder intercambiar sus propias experiencias, gustos, necesidades y, hasta, acordar y
planificar juntas/os qué libros van a leer con cada grupo de estudiantes y cémo los emplearan. Queda
demostrado que este gesto mediador modifica la atmdsfera de la escuela en la que se va
construyendo una comunidad de maestras/os lectoras/es. Contamos con relatos de experiencias que
lo demuestran, algunas sumamente recientes, justamente de la provincia de Santa Fe: en un trabajo

conjunto entre los equipos directivos y docentes, lograron la puesta en valor de bibliotecas en desuso
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y el reconocimiento de los libros disponibles. Algunos seleccionados llegaron a las aulas: se
vivenciaron escenas de lectura de libros de literatura, especialmente aloum, en las que las chicas y los

chicos sorprendieron a sus docentes por su disfrute y entusiasmo por aprender a leer y a escribir.

Escuela y comunidad: condiciones sociales para la participacidn en la cultura escrita

La alfabetizacion no es una adquisicidn natural, sino un proceso de desarrollo profundamente social

gue depende de circunstancias sociales y culturales.

Flavia Terigi informa:

“El clima educativo de los hogares se ha mostrado en diversos andlisis como una
variable que correlaciona positivamente con el éxito de los nifios en edad escolar.
Es por esto que la escuela debe redoblar su oferta para estos chicos que menos

experiencias de contacto con la cultura escrita han tenido.” (2009)

En cuanto al clima educativo del hogar, se confirma que la cantidad y variedad de oportunidades en
las que las chicas y los chicos han participado en situaciones de alfabetizacion temprana es disimil: la
frecuencia de uso vy las funciones que tiene la lengua escrita en distintos grupos sociales es diferente;
en algunos hogares, leer y escribir son parte fundamental de la vida cotidiana; en otros, la lecturay la
escritura son practicas poco frecuentes. En este Ultimo caso, a veces tendemos a pensar que las
familias “no ayudan” en la creacidon de esa cultura escrita y, por tanto, en la alfabetizacién de sus hijas
e hijos. En general, se aduce que esas familias saben poco sobre la lengua escrita, que no la usan, o

gue son analfabetas.

Intentemos poner en entredicho estas creencias a partir de lo que la investigadora peruana Virginia

Zavala aporta en su articulo “Literacidad o lo que la gente hace con la lectura y la escritura”:

“Presentamos la perspectiva de la lectura y la escritura (es decir, de la literacidad)
como prdctica social. (...) existe otra dimension importante de la lectura y la
escritura que se vincula con lo que la gente hace con los textos en actividades
sociales concretas. (...) El conjunto de prdcticas letradas articuladas entre si, que
pueden asociarse a un contexto institucional especifico (a la escuela, a la familia,
al trabajo, a la iglesia, a la comunidad, etc.) se conoce como literacidad. Es en este
sentido que podemos hablar de la existencia de mdultiples literacidades, cada una de

las cuales contaria con maneras de leer y escribir especificas.” (2009: 23y 27)
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A su vez, la investigadora brasilera S. Sawaya (2008) da cuenta de los usos de la lengua escrita por

parte de nifios y nifias de familias analfabetas de la populosa ciudad de San Pablo, Brasil:

“Los textos y las situaciones de lectura que surgieron estaban siempre vinculadas con las
circunstancias de la vida cotidiana de las familias y los nifios: el recorte del diario con la noticia del
incendio que hubo en la villa de emergencia, la revista de propaganda y la oferta de productos a ser
vendidos — Avon, lenceria, potes pldsticos, etc. — que los nifios ofrecian invadiendo las prdcticas de
lectura y el acceso al texto. Y estos textos y situaciones de lectura revelaban que, aun entre los

analfabetos, la lectura es practicada de alguna forma.” (2008:60)

Estas afirmaciones nos abren nuevos interrogantes. En cuanto a nuestras/os estudiantes, ¢ podemos
afirmar que ellas/os y sus familias nunca han participado en situaciones de lectura y escritura?,
itenemos ideas de qué y para qué se lee o escribe en sus hogares, quiénes participan y qué van
vivenciando y aprendiendo en esas situaciones? ¢ La escuela considera y recupera esos saberes como
punto de partida para nuevos aprendizajes? En cualquiera de los casos, équé hacen las escuelas para

contribuir con el mejoramiento del clima educativo del hogar? Entre otras:

e organizan encuentros en los que les informan sobre las caracteristicas del Proyecto alfabetizador y las
invitan a participar en él, les muestran en qué consiste la propuesta de ensefianza y les dan ideas de

actividades para realizar en el hogar;

e para que ellas mismas participen de situaciones relacionadas con la cultura escrita, organizan
actividades para que conozcan y lean los libros disponibles, lo que les permite establecer un didlogo

intergeneracional con sus hijas e hijos acerca de lo que leen en la escuela;

e invitan a la comunidad educativa a participar en diversas actividades y eventos como ferias del libro,
charlas, tertulias, concursos y talleres de escritura-por ejemplo de poesia-, educacion digital y

medidtica, entre otros;

e divulgan actividades culturales de este tipo que realicen otras escuelas, clubes, centros culturales u

otras instituciones de su zona.

Cuando la escuela convoca a las familias a sumarse al proyecto educativo alfabetizador,

progresivamente su participacién se torna creciente, activa, creativa y de entusiasmo contagioso.
No falla.

Para enriquecer las propuestas, recomendamos la lectura de “Bibliotecas”, en “Donde hay un lector,
antes hubo otro que extendid la mano.” Conferencia ofrecida por Maria Teresa Andruetto (2022).
Buenos Aires: La Nacién. En:

https://www.lanacion.com.ar/cultura/donde-hay-un-lector-antes-hubo-otro-que-extendio-la-mano-el-
texto-que-maria-teresa-andruetto-leyo-en-nid10052022/ [Consultado: diciembre de 2022]
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Se pueden, retomar las propuestas destinadas a las familias y aun vigentes, incluidas en el material

distribuido a las familias por el Ministerio de Educacion de la Nacidén en 2006: Familias con la escuela.

JUNTOS para mejorar la educacion. Nivel Inicial y 1 EGB/Primaria. Buenos Aires: MECyT. En:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001226.pdf(Consultado: Diciembre de 2022)

Dicho lo anterior sobre las familias y en cualquiera de los casos, resaltamos que no es responsabilidad de
las familias ni de las bibliotecas populares formar lectores y escritores. Se enfatiza que la responsabilidad

ineludible en la alfabetizacion de nifias, nifios, adolescentes y jovenes es de la escuela.

Saberes de la alfabetizacion inicial

Cuando se afirma que es necesario que las y los estudiantes participen en situaciones de cultura escrita,
implica que esa vivencia les permite darse cuenta de que la escritura es lenguaje, es decir que, se puede
escribir lo que pensamos vy, si leemos, ahi dice algo. También, descubrir las funciones que cumplen la
lectura y la escritura y los propdsitos que nos llevan a leer y a escribir: qué es y para qué sirve la escritura
(para qué leemos y escribimos). Progresivamente, comienzan a reproducir el acto de escribir, es decir,
reproducen el gesto grafico aproximado a los rasgos del sistema de escritura empleado en su comunidad.

Estos saberes sobre la escritura son inaugurales e indispensables para generar deseo y encontrarle

sentido al desafio de aprender a leer y a escribir. Crean las condiciones para la alfabetizacién inicial, pero

no son suficientes.

Concretamente, la alfabetizacién supone el aprendizaje de un conjunto complejo de saberes sobre la

L1 . s .
lengua escrita que comprende, expresado de modo sintético:

Procesos y conocimientos de Nivel Superior relativos al desarrollo discursivo: la formacion de
lectores/as y escritores/as (lo que requiere de conocimientos, habilidades y estrategias de lectura vy

escritura de textos).

Habilidades y conocimientos de Nivel Inferior: la comprension y conocimiento del sistema
alfabético de escritura y el desarrollo de habilidades de lectura y escritura de palabras. A medida que se

automatizan, permiten el logro progresivo de la autonomia en la lectura y escritura fluida.

Para representar la clasificacién anterior y para ayudar a comprender los distintos conocimientos
involucrados en la alfabetizacion inicial, la investigadora Holly Scarborough (2002) esquematizé el “tejido”

de la alfabetizacién a partir de multiples “hilos” del siguiente modo:

1
Esta clasificacion fue tenida en cuenta para definir los criterios de seleccidn y organizacion de los saberes previstos de los
NAP. Nucleos de Aprendizaje Prioritarios. Lengua 1 (CFE, 2004).
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COMPONENTES DEL PROCESO DE LA ALFABETIZACION
Una metéfora Util para considerar los saberes implicados en la alfabetizaciéon

Procesos y DESARROLLO DISCURSIVO
conocimientos | (Comprensién y produccidn
o = } LECTURA Y ESCRITURA
g— Estrateglas Conocimiento EXPERTA: fluidez en la
de lecturay del mundo lectura y escritura,
de escritura Léxico \ eainginanibe y
dn ine produccién auténoma

El mundo de la escritura: estilo de
Desarrollo de la lenguaje escrito, tipos de textos,
atencién y la usos y funciones de la escritura,
memoria estructuras lingliisticas

SISTEMA DE ESCRITURA

(Lectura y escritura de
PALABRAS)
Habilidades y
conocimientos de Correspondencias fonema-grafema
" 3 Conciencia fonolégica
Nivel Inferior

Estrategias de lectura y escritura de
palabras - Ortografia
En Diuk (2011), adaptado de Scarborough (2002)

Se advierte que para que el proceso de alfabetizacidn se desarrolle adecuadamente, todos estos saberes se
deben desarrollar de modo conectado y deben “crecer juntos”, por lo tanto, ensefiarse de modo simultaneo.
Es decir, la discusidn acerca de si se debe comenzar el proceso de alfabetizacion a partir de las letras o de
los textos carece de sentido. Si no se trabaja con todos estos niveles al mismo tiempo, el proceso no se

desarrollarad equilibradamente.

Claro estd, el caracter de “continuo de desarrollo” hace que las etapas no sean claramente delimitables.
Pero, aunque se adquieran todos estos conocimientos en forma mas o menos simultanea, es posible y
necesario conocer la especificidad de cada uno, de modo tal de generar una propuesta pedagdgica que

atienda a todas las dimensiones del proceso. (Beatriz Diuk, 2010)

Tengamos en cuenta que, tradicionalmente, la escuela focalizd la ensefianza de los dos primeros grados de
primaria en los saberes de nivel inferior y postergd la lectura y escritura de textos hasta tanto las alumnas
y los alumnos alcanzaran autonomia en lectura y escritura de palabras. Nos volvemos a preguntar cual es
la mejor puerta de entrada: leer y escribir textos, al comienzo con la colaboracién docente, o reconocer y
trazar letras o silabas sin comprender el sentido de la tarea. Hoy sabemos que su ensefianza debe ser

simultanea.
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En cuanto a los procesos de nivel Superiory a las situaciones de ensefianza en la escuela y en las aulas,
solo listaremos aqui algunas de las situaciones de ensefianza clave que favorecen el desarrollo

discursivo, la lectura y escritura de textos y que, a su vez, inciden en el desarrollo de |la oralidad:

Lectura compartida, en la que la/el docente lee para las y los estudiantes; guiada en la que la/el
docente les delega alguna tarea de lectura; individual en las que las y los estudiantes asumen la lectura,
independientemente del punto de desarrollo en que se encuentren y de los lenguajes, medios vy

soportes en que lo puedan hacer.

Conversacién para compartir experiencias y a partir de lo pensado, leido, orientadas a la
comprensién e interpretacion de textos, a relecturas para recordar, verificar, descartar algin aspecto

tanto del texto verbal como del icdnico.

Escritura compartida, en la que la/el docente asume la escritura que las chicas y los chicos les
dictan; producciones personales y/o colectivas guiadas de palabras, frases, breves textos a partir de lo
pensado, vivido, leido; escritura individual en las que las/os estudiantes asumen la escritura,
independientemente del punto de desarrollo en que se encuentren y de los medios, soportes vy

herramientas en que lo puedan hacer.

Conversacion para idear, en colaboracion con la/el docente, lo que se va a escribir de modo

individual y/o colectivo y para revisarlo y compartirlo, entre otras posibilidades.

En el video del Conversatorio |, se ejemplifican mas ampliamente algunas de estas situaciones grupales
e individuales (por ejemplo, completamiento de la memoria lectora del grado, ilustraciones que dan
cuenta de lo que comprendieron e interpretaron las/os chicas/os a partir de la lectura de dos cuentos;
la escritura de textos personales -acompafiados por ilustraciones- en los que un nifio escribe acerca de
lo que se considera experto, o una nifia cuenta como se llama y como eligieron su nombre). En los
Conversatorios IV y V se desarrolla ampliamente la ensefianza de la lectura y la escritura a partir de

distintos libros album.
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Asimismo, recomendamos volver a consultar los NAP Cuadernos para el aula: Lengua 1, 2, 3. (2006)
producidos por el Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia donde se encuentran abundantes y
variadas propuestas de apoyo al desarrollo curricular en alfabetizacién inicial, relativos a la ensefianza de

la lectura y escritura de diversos textos, especialmente los literarios. Estan disponibles en:

http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001160.pdf (1)

http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001211.pdf (2)

http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001207.pdf (3)

A modo de cierre

Para finalizar y a modo “mostrativo”, en el Conversatorio |, evocamos diversas escenas de una experiencia
de lectura de un libro album llevada a cabo en una escuela de la modalidad de Educacion Especial de la
Provincia de Santa Fe. En ella se aprecia el entusiasmo de las nifias y los nifios provocado por la historiay
las ilustraciones del libro que leen con su maestra. También referimos al relato emocionado de la docente
respecto de la satisfaccion que le produjo el avance en los aprendizajes y la respuesta altamente positiva

de sus estudiantes ante la totalidad de la propuesta. jRecomendamos su visualizacién!
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Conversatorio 2

Sistema alfabético de escritura

A cargo de la Prof. Silvia Gonzalez



ee

Sistema alfabético de escritura

Fue emitido el 19 de septiembre de 2022
esta disponible en:
https://www.facebook.com/MinEducacionSFe/videos/792969688567597

Nos detendremos ahora en la revisién de un contenido clave para comprender el alcance de
aquello que se ha denominado “habilidades y conocimientos de Nivel Inferior”: el sistema
alfabético de escritura, necesario para la lectura y escritura de palabras y cuyas caracteristicas

trascienden lo que -a veces- es entendido como el aprendizaje de “las primeras letras”.

Parte 1. Sistema alfabético de escritura

iDe dénde viene nuestro sistema de escritura? Por mediados del siglo VIII a.C., los griegos
desarrollaron el primer alfabeto completo de la historia, entendiéndolo como la escritura
que representa todos los sonidos de las palabras habladas. Realizaron una transformacion
fundamental: adaptaron los signos del alfabeto consonantico empleado por los fenicios (siglo
Xl a.C.) que representaban sonidos propios de la lengua fenicia inexistentes en el griego. Pero
los griegos dieron un paso mas: avanzaron en el reconocimiento y representacién, no solo de
los sonidos consondnticos, sino también de los sonidos vocalicos de su lengua, es decir,
pasaron de un sistema consonantico a uno alfabético. De ese alfabeto deriva el sistema de

escritura del espafiol que empleamos.

El principio alfabético de escritura

El sistema de escritura del espafiol es alfabético: representa todos los sonidos del habla, los
vocalicos y los consonanticos. Se trata de un sistema de signos grdficos (grafemas o letras) que

representan unidades minimas no significativas del lenguaje hablado.

Esas unidades (sonidos) se denominan fonemas: son unidades minimas del plano del significante

cuyo contraste permite distinguir significados, por ejemplo: /pato/ de /fiato/ o /sal/ de /sol/.
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Veamos otros ejemplos en los que se constata como, en contextos idénticos, el cambio de un

sonido vocalico o consonantico en la palabra hablada cambia el significado:

/masa/ 2/mesa/ /misa/ /musa/

/jamén/ /jarrdn/ /jabon/ /japdn/ /jaldn/

En la escritura, los grafemas son las unidades minimas distintivas: diferencian un signo lingtistico
de otro, como se aprecia en la serie basta, vasta, hasta, casta y pasta, donde los grafemas b, v, h,
c vy p distinguen graficamente entre si estas palabras de muy diverso significado. (Real Academia

Espafiola -en adelante RAE-, 2020, p.86)

Una aclaracion: életra y grafema refieren a lo mismo?: grafema es el nombre especializado que
reciben los signos que denominamos letras. La RAE aclara que “solo pueden considerarse letras
los signos graficos simples, los constituidos por un solo grafema. Es decir, no se denominan letras

los digrafos ch, Il, rr, qu o gu porque representan un solo fonema.” (p.87)

Para comprender en qué consiste el sistema de escritura que empleamos, es indispensable

comprender el principio alfabético: que las palabras habladas estan formadas por sonidos

(fonemas) y que las letras (grafemas) representan esos sonidos. Es decir, darse cuenta de

que existen correspondencias entre fonema-grafema.

Este descubrimiento del principio alfabético es un hito fundamental en el proceso de

aprendizaje de la lectura y la escritura. El dominio de las reglas de correspondencia

grafema-fonema permite que podamos leer y escribir, progresivamente, tanto palabras

conocidas como palabras desconocidas.

2
Las barras indican que refiere a palabra hablada.
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En la alfabetizacion inicial, las y los estudiantes aprenden también que los signos graficos de nuestro

sistema alfabético de escritura:

son unidades graficas minimas, sucesivas, indivisibles y distintivas;

representan linealmente en el espacio la secuencia temporal de los constituyentes fénicos
del habla;

respetan una direccionalidad: se escribe de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo;
dejan espacio en blanco para delimitar unidades de informacién como las palabras;
tienen recursos especificamente graficos como el uso distintivo de las formas minUscula y

mayuscula de las letras. (RAE, 2010, p.34 y 51)

Una idealizacion

En Ortografia de la lengua espafiola, la RAE (2020) se expresa:

ch La ortografia espafiola posee un fuerte componente fonoldgico, de modo que
la mayoria de los grafemas o combinaciones de grafemas representan de forma
univoca un solo fonema y, a la inversa, la mayoria de los fonemas se representan

de una sola forma en la escritura. (...) (p.41)

Ahora bien, aunque la relacion biunivoca y estable entre fonema y grafema es predominante como en
/mapa/ (palabra hablada) y mapa (palabra escrita), esa relacién es una idealizacion. éPor qué una

“idealizacién”? Explica la RAE:

“El ideal constitutivo de las escrituras alfabéticas, esto es, la correspondencia
biunivoca entre las unidades del plano fonico y las unidades de la lengua escrita

(un grafema para cada fonema y un fonema por cada grafema), no es sino la
maxima expresion del principio de economia aplicado al subsistema de las letras.
Sin embargo, este objetivo, muy presente en las etapas originarias de los sistemas

ortogrdficos, no siempre se mantiene en el curso de su evolucion.” (2010, p. 51)
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La ortografia

Efectivamente, veamos qué pasa con las palabras escritas barco y vela. Al pronunciarlas, los sonidos

iniciales suenan igual; sin embargo, sabemos que para escribirlas tenemos que representar su

fonema inicial con dos grafemas diferentes: b y v. Decimos, entonces, que nuestro sistema

alfabético presenta “defectos de paralelismo” entre sonidos y letras, es decir, las relaciones entre

los sonidos y las letras no son siempre univocas (uno a uno). Presentamos a continuacién una

clasificacion de eso “defectos”:

a) Relaciones no univocas entre fonema y grafema

Mas de un grafema para el mismo fonema, en relacién con la variedad oral de nuestra region:

Dos grafemas, by v, para un mismo

fonema

barco - vaca

Tres grafemas, ¢, qu, (k), para un mismo

fonema

casa - queso - (kilo)

Tres grafemas s, ¢, z, para un mismo

fonema

siesta - cielo - zapato

Dos grafemas, jy g, para un mismo

fonema

jirafa - girasol

Dos grafemas, Il y y, para un mismo
fonema, segun la variedad dialectal
(en algun caso, puede representar al

fonema vocialico /i/).

lluvia - yuyo
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Adem3as:

La h no representa ningun fonema. harina - ahora

La u en los grupos qu y gu no representa quiero - guitarra
ningun fonema.

Los digrafos ch, qu y gu representan

noche - quinta - guinda
un solo fonema.

Los digrafos Il, rr se pronuncian de

) ) lluvia - arroz
diversas maneras, segun el lugar.

El grafema x representa dos fonemas. examen

La duda ortografica, un saber a ensenar

A partir de estos ejemplos y a los fines didacticos, surge una primera consideracién: la mayor parte
de la ortografia no es reductible a reglas, de modo que las dudas ortogrdficas las trascienden. Asi,
ante muchas palabras desconocidas, las personas alfabetizadas sabemos que tenemos que consultar
un diccionario o preguntarle como se escriben a alguien que las conozca. Ello supone el desarrollo
de la duda ortogrdfica. Dudar sobre la ortografia de una palabra es un saber a aprendery a ensefiar.
En las aulas, la pregunta ¢Con cudl va? de las y los aprendices pone en evidencia que ya se dieron
cuenta de la existencia de relaciones no univocas entre sonidos y letras. Este es un saber que nos va

acercando a la escritura convencional de las palabras.

b) Reglas condicionales dependientes del contexto sildbico o de la posicion del grafema en la palabra

(combinacion o posicion)

Otros desajustes en la univocidad entre fonema y grafema dependen de reglas condicionales
dependientes del contexto que el grafema ocupa en el interior de la palabra escrita. A diferencia de
las relaciones no univocas presentadas antes, en la alfabetizacién inicial se ensefian y se van

comprendiendo y aprendiendo las reglas de su funcionamiento. Ellas son:
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Reglas condicionales dependientes del contexto sildbico

éSuenaigual la consonante ¢ seguida de las vocales a, 0 y u que seguida por e 0i? Sabemos que no.

Segun la vocal que le sigue, la letra ¢ representa dos sonidos distintos: /s/ o /k/.

Entonces:

e si escribimos ¢ seguida de a, 0 y u, la ¢ suena /k/

@ si escribimos ¢ seguida de e o', la c suena /s/

® si queremos representar el sonido /k/ seguido de /e/ o /i/, debemos escribir el digrafo

qu sabiendo que esa u no suena cuando la leemos.

Son ejemplos:

ca-co-cu

c€asa - cosa - cuna

ce-Ci

celeste - cielo

que - qui (digrafo qu) - (k) | queso - quiero - (kilo)

Lo mismo ocurre con la consonante g: cuando cambiamos el contexto vocalico cambia el sonido. Se le

suma una variable mas: si en la palabra hablada la /u/ se pronuncia, como en /cigiiefia/, necesitamos

agregar un signo diacritico denominado diéresis arriba de la letra u, para indicar que tenemos que

pronunciarla cuando leemos la palabra. Veamos ejemplos:

ga-go - gu gato - higo - guante

ge - gi gente - gigante

gue - gui (digrafo gu: la u no se pronuncia) higuera - guiso
glie - gli (la li se pronuncia) paragiiero - agiiita
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Reglas condicionales dependientes de la posicion del grafema en la palabra (combinacion o posicion).

Las letras r e y representan distintos sonidos segln el lugar que ocupen en la palabra y segin su posiciéon
en la palabra debemos usar el digrafo rr: comparemos /caro/, /carro/, /rato/ y /hoy/ con /yo/. Veamos

diferentes casos:

pero - mar - marco Vibrante simple (suena suave), entre vocales

y al final de silaba.

Vibrante multiple (suena fuerte), digrafo rr,
perro - arroz entre vocales. En nuestro pais tiene distintas
variantes de pronunciacién.

rosa - rama Vibrante multiple, al comienzo de palabra.

Vibrante multiple, precedida pornol,
enredo - alrededor )
se escribe una solar.

Sonido consonantico al comienzo de palabra
yo - payaso - yuyo y entre vocales (fonema /y/ en hablantes

yeistas; o /i/ como en iema)

hoy -y Sonido vocalico al final de palabra o sola.

Concluyendo: por lo anterior, se comprende por qué se dice que la relacion univoca entre fonema y
grafema es una idealizacién. El especialista Stalislas Dehane (2015) confirma que “Las representaciones
grdficas de las distintas lenguas también difieren entre el grado de transparencia, es decir, la reqularidad
en la relacion entre los grafemas y los fonemas del habla (...) En el mejor de los mundos posibles, cada
fonema se corresponderia con una sola letra del alfabeto.” (p. 22). El autor refiere a la clasificacion de las
escrituras segun el grado de regularidad en esas relaciones: escrituras transparentes, con poca
divergencia en las correspondencias entre fonemas y grafema (como el serbio y el vasco) y escrituras

opacas, con mucha divergencia (como el francés y el inglés).
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Siguiendo esa clasificacién, aunque nuestra escritura se aproxima bastante al modelo ideal, no es
totalmente transparente. El conocimiento del sistema alfabético nos permite escribir de modo convencional
la palabra CACIQUE. Si no, iensayemos todas las alternativas de pronunciacion que se nos presentarian en

su lectural

A modo de cierre

édPor qué otras razones actualizar la reflexion sobre las caracteristicas de nuestro sistema de escritura?

A partir de lo anterior, se enfatiza que en las escrituras de tipo alfabético, la finalidad de las letras (o
grafemas) es representar los sonidos, no transcribir sus multiples variantes de realizacion oral.

La ortografia “es la misma para todos sus hablantes y en todo su territorio, con independencia de las
diferencias de pronunciacién que puedan darse en el habla por razones contextuales, geograficas o

individuales.” (RAE, 2010, p.73).

Esto tiene una importante implicancia en la ensefianza: nos lleva a revisar cierta creencia, a veces
extendida, de que nuestras/os estudiantes no podrian aprender a escribir porque hablan diferentes
variedades dialectales distintas de la que se habla en determinada escuela. Sumamos que no en pocos
casos la misma docencia, algunas/os migrantes, somos hablantes de variedades distintas. Hablar no es
lo mismo que escribir; la escritura unifica. En la alfabetizacién inicial debemos ensefiar sistematica y

explicitamente el funcionamiento del sistema alfabético.

En relacién con la didactica vy las decisiones metodoldgicas, este conocimiento nos permite reconocer la
complejidad que implica su aprendizaje y, por lo tanto, su ensefianza. También, por qué la unidad de
anadlisis que permite ver el funcionamiento del sistema alfabético es la palabra, lo que explica por qué se
cuestionan ciertas metodologias tradicionales que organizaban la ensefianza a partir de unidades
menores que la palabra, como los métodos alfabético, fénico o sildbico: se planificaba la presentacion de
letras, sonidos o silabas aisladas, secuenciadas seguln diversos criterios. En el método alfabético, por
ejemplo, era comun que se presentaran las letras, no por el sonido que representan, sino por su nombre,
por ejemplo Esta es la eme. Ello impedia la lectura porque, si para leer mamd se debia pronunciar “eme
aemea” o “Laeme con la a, ma”, no es posible acceder al significante /mama/ y, por lo tanto, tampoco

al significado mamd. O sea, tarea trabajosa y sin sentido.
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Ademas, las actividades tradicionales de trazado de letras, en tanto que no mostraban a los aprendices su
contexto de aparicién, impedian reconocer como funcionaba esa letra en la palabra y como debia leerse.
Pensemos, por ejemplo, cudl era el contenido que se ponia en juego proponiendo tareas de
aprestamiento y de trazado de varios renglones de G y g: el desarrollo de la motricidad fina (que hoy
dialoga con los teclados y otros sistemas de comunicacién) y la memorizacion de la forma de la letra. Solo
en el contexto de la palabra se puede apreciar que no se trata (solo) de aprender /g letra, sino de un
sistema que incluye subsistemas. Comparemos con la cantidad de informacion ortografica sobre el uso de
la G que ofrecen las palabras GOL, GIGANTE, GUISO, JORGE, AGUITA, a partir de las que podemos
reflexionar con nuestras/os estudiantes (una vez y/o mientras van comprendiendo el principio alfabético,

segln los casos) sobre cémo funcionan las letras, cémo las escribimos y leemos en una palabra.

También nos permite comprender mejor qué aspectos se discutian (y, por cierto, se discuten aun hoy) en la
3

llamada “querella de los métodos” (Braslavsky, 1962), entre los alfabéticos, fénicos, silabicos / de la palabra

generadora analiticos-sintéticos o global / visuales o fonoldgicos.

3Nos referimos a BRASLAVSKY, B. (1962), La querella de los métodos en la ensefianza de la lectura. Buenos Aires:

Kapelusz. Para quienes se interesen sobre la historia de estos debates recomendamos BRASLAVSKY, B. (2003)
“Una revisién critica de La querella de los métodos... por su autora”, en ¢ Primeras letras o primeras lecturas?
Una introduccion a la Alfabetizacion Temprana. Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica. También:
BRASLAVSKY, B. (2005) “Los métodos de ensefianza de la lengua escrita: revision histdrica” en: Ensefiar a

entender lo que se lee. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.
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Parte 2. Saberes sobre el sistema de escritura y sobre la escritura de palabras

Antes enunciamos los saberes sobre la escritura y describimos el funcionamiento de nuestro sistema

alfabético. Estamos ahora en condiciones de hacer foco en el resto de los saberes de nivel inferior que

se ponen en juego en la escritura de palabras, siguiendo el esquema adaptado de Scarborough (2002)

ya presentado. Lo recordamos:

SISTEMA DE ESCRITURA i
(Lecturay escritura de PALABRAS) | AN

Desarrollo de la
atencion y la memoria

Habilidades y
conocimientos
de Nivel Inferior

Correspondencias

fonema-grafema ! ‘\y/

b/
Conciencia Fonoldgica  # /

Estrategias de lecturay =~
escritura de palabras
Ortograficas

Los saberes necesarios para el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura en un sistema de escritura

alfabético pueden ser organizados en tres grupos:

|. Saberes sobre el sistema de escritura y su funcionamiento:

comprender el principio alfabético: que las letras representan los sonidos de las palabras,

es decir, que hay correspondencia grafo-fonémica;

reconocer los rasgos grdficos: direccionalidad, linealidad, secuencialidad y separabilidad;

tomar progresiva conciencia de que las palabras habladas estan formadas por sonidos y

poder reconocerlos, es decir, desarrollar conciencia fonoldgica;

reconocer las letras, trazarlas (habilidades perceptivas y motrices) y aprender qué sonido/s

(fonemas) representan.

4

En este Conversatorio no hemos focalizado el desarrollo de estrategias para la lectura de palabras, que si bien, se apoyan

en los mismos saberes sobre el sistema alfabético, implican procesos de desarrollo especificos que no van estrictamente

en paralelo con los de la escritura.
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Il. Saberes sobre el funcionamiento del sistema alfabético

desarrollar la duda ortogrdfica;

aprender, progresivamente, la ortografia de las palabras de uso frecuente, familiares.

lIl. Desarrollar estrategias de escritura de palabras

poder autodictarse, al escribir (y recodificar cuando se lee) en un proceso progresivo hacia la
autonomia;

construir un /éxico mental de palabras aprendidas (memorizacion).

Este Ultimo grupo permite avanzar, progresiva e idealmente, hacia la autonomia en la escritura de

palabras.

El aprendizaje del sistema alfabético y de la escritura de palabras

K Y4 Presentaremos someramente los “hitos” que las y los aprendices van alcanzando en el proceso de
desarrollo de los saberes enunciados. También, ofreceremos una explicacion de como van progresando,
idealmente, en la escritura de palabras. Como marco, citamos a Lev Vigotsky, psicodlogo ruso,
destacadisimo tedrico de la psicologia del desarrollo y fundador de la psicologia histérico-cultural, en el
apartado “La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito” de E/ desarrollo de los procesos psicoldgicos

superiores, escribe:

“El desarrollo del lenguaje escrito pertenece a la primera y mds evidente linea del desarrollo
cultural, ya que estd relacionado con el dominio del sistema externo de medios elaborados y
estructurados en el proceso del desarrollo cultural de la humanidad. Sin embargo, para que el
sistema externo de medios se convierta en una funcion psiquica del propio nifio, en una forma
especial de su comportamiento, para que el lenguaje escrito de la humanidad se convierta

en el lenguaje escrito del nifio se necesitan complejos procesos de desarrollo (...) (1979)

Una obvia aclaracion: respecto de esos procesos de desarrollo, son conocidas distintas clasificaciones
(algunas ocupan varias bibliotecas) en relacion con la descripcion de las etapas que las y los aprendices
van transitando hasta apropiarse del sistema de escritura convencional. Optamos por una que -segun

creemos- ademas de describirlas, las explica.
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Aprender un sistema de signos graficos

Investigaciones realizadas en distintos paises han mostrado que nifios y nifias, a edades tempranas,
inician espontaneamente (cuando hay contextos que lo propician) la reproduccién del acto de escribir
con rasgos que intentan reproducir lo que hacen los miembros de su comunidad. Cuando nos ven a
las/os adultas/os alfabetizadas/os escribir, perciben la direccionalidad de la escritura en que lo hacemos.
La aprecian también cuando ven en qué sentido se va desplazando la escritura al escribir en el teclado
del celular o de la computadora y cuando damos vueltas las paginas de un libro que les estamos leyendo.
Enlas salasy en las aulas, cuando las y los docentes escribimos en el pizarrdn u otros soportes, hacemos
notar -explicitamente- a nuestras/os estudiantes la direccionalidad de la escritura.

5
Como ejemplo, en la imagen que sigue se puede leer lo que una nifia de cuatro afios le dictd a su mama

y, a continuacion, la imitacién que hace la misma nifia del gesto grafico de la adulta alfabetizada. Los

traza de izquierda a derecha y de arriba abajo, manteniendo la linealidad:

_'hlo.mm. A?‘“““’ )
& )&'&""-_-.
M&?‘:‘: hs&utuv;ar‘w-q

Faitin b guuini

33

lgual que otros saberes, es comun que el manejo de la direccionalidad -lo que incluye el desplazamiento
en la pagina- no se desarrolle al mismo tiempo en todas/os, como se observa en las siguientes

producciones:

Copia en espejo, Sala de 4

Escritura del nombre partir de modelo, Sala de 5

5. .
Feli es su hermano por nacer.
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Copia de frase escrita por la maestra en un afiche

(“SON TRABAJADORAS PARA ALIMENT”), Sala de 5.

Escrituras tempranas

Copia del titulo de una leyenda, ler grado

Al comienzo, las y los aprendices emplean y diferencian dibujo de escritura, producen grafismos

(circulos, palos, ganchos) para designar el nombre de un objeto; van reconociendo la linealidad,

multiplicidad y variedad de grafias, trazan cadenas de letras o pseudoletras. También copian. Se lo

puede apreciar en la produccién de Malena, de 4 afios. Se trata de una libreta destinada a su papa, en

el marco de una actividad propuesta en su sala de Nivel Inicial:

Podriamos inferir también que, por su participacion en situaciones de cultura escrita, la nifia conoce

rasgos paratextuales (distingue el aspecto de la tapa del de la pagina interior) y textuales (termina su

mensaje trazando unos rasgos que asemejarian una firma y dibuja un corazon). Las y los aprendices,

avanzan con trazos continuos e indiferenciados hacia formas mas diferenciadas, con orden lineal de

elementos y progresiva incorporacion de letras convencionales.
Un ejemplo de uso de letras se aprecia en la imagen siguiente
gue muestra un celular de juguete, reconstruido por Catalina

de 5 afios, a partir de una funda desechada:
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Aunque, aun no habia comprendido el principio alfabético, la nifia demuestra que ya reconoce y traza

letras con formas convencionales, claro que aqui aleatoriamente.

Asimismo, pueden reconocer y copiar letras, palabras y frases, como se ve en la produccion de Nicole

de una sala de 5 de Nivel Inicial, en el marco de una secuencia didactica propuesta por su maestra:

Nﬁlf-:l-
AL
00(}000
sl o Bt \ L
O yos
R 142 AP

Efectivamente, la investigadora Dolores Durkin, ya en 1966, sefialaba que esas formas no convencionales
de escritura forman parte del proceso de aprendizaje. Nifias y nifios de hogares en los que se leia y
escribia se interesaban mucho por la escritura, producian garabatos, luego copiaban letras o palabras,
preguntaban por las letras y los sonidos, proceso que conduce a la escritura convencional. Sabemos que
esto es asi. De todos modos, insistimos en resaltar que, en muchos casos, las primeras experiencias se

dan en la escuela.

Estrategias de escritura

Si bien hay muchas clasificaciones posibles, seguiremos aqui la clasificacién que propone Ana Maria
Borzone (1999) quien ha relevado distintas investigaciones que coinciden en identificar las siguientes

fases en el proceso de aprendizaje de la escritura alfabética:

Estrategia visual-perceptiva, logogrdfica;
Estrategia fonética, alfabética;

Escritura convencional u ortogrdfica.

Nos detendremos en cada una, anticipando que no son necesariamente sucesivas.
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Estrategia visual-perceptiva o fase logogrdfica

No intenta representar ninguna correspondencia grafema-fonema. Se basa en el conocimiento
perceptivo de la escritura: linealidad, multiplicidad de caracteres y las formas de las grafias. Borzone
(1999) explica: “Se distingue una primera fase, o fase logogrdfica en la que el nifio utiliza una
estrategia de ‘aprender de memoria’ algunas palabras, a menudo su nombre y palabras de uso
frecuente como ‘mamd’y ‘papd’ que los adultos le escriben y el nifio copia hasta memorizar los trazos

y su secuencia.” (p.18)

Se puede manifestar también en el empleo de variedad y combinacion de letras conocidas vy
memorizadas, aunque todavia no se manifiesta la comprension del principio alfabético. Analicemos el
siguiente ejemplo en el que un nifio de ler grado tenia que escribir palabras dictadas por su docente

(SOL- DIA - NOCHE - DORMIR - RONCAR) y otras por si mismo (CONEJO - PATO - CABALLO).

0) Fscribi las palapras qud dicta T macstro

) Esenbd Los pombics de catos otros anumnales oc (a grania.

Podriamos pensar, errbneamente, que ese nifio no sabe nada sobre el sistema de escritura. En
cambio, preguntémonos qué sabe y qué no sabe respecto de la escritura. Listemos /o que ya sabe;
interpretemos cudles creemos que fueron las logicas que orientaron sus producciones. Luego,
preguntémonos si comprendid el principio alfabético, cdmo deberia continuar su proceso vy, por lo
tanto, cudl es la zona de desarrollo en la que se debe intervenir en la ensefianza empezando, por

ejemplo, a partir de la escritura de la palabra PATO.

Estrategia fonética o fase alfabética, analitica

Da cuenta de que las y los aprendices comprendieron el principio alfabético. Como hemos sefialado,

este descubrimiento es un hito fundamental en el proceso de aprendizaje.

Las siguientes producciones de nifios/as de una sala de 5 de Nivel Inicial lo evidencia:
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Para escribir, esta estrategia se basa en las habilidades de conciencia fonoldgica (en la que nos
detendremos a continuacion) y de conocimiento de las correspondencias, lo que lleva a producir formas

mas o0 menos completas segln esos conocimientos. Explica Borzone:

“Cuando descubre la relacion entre el habla y la escritura, recurre a una estrategia analitica, en fase
alfabética, a través de la cual se repite a si mismo la palabra, la va analizando, sonido por sonido y,
segun sean sus conocimientos de las correspondencias y de los sonidos que logra deslindar, podrd

producir escrituras mads o menos completas. Se trata de un proceso de decodificacion secuencial y de

aplicacion de reglas de correspondencia grafia-sonido. (1999, p.18)

Veamos las siguientes escrituras de nifias y nifios de una sala de 5 de Nivel Inicial: é podemos inferir que
emplearon esa estrategia? éComprendieron el principio alfabético? ¢Como nos damos cuenta? élas

palabras estan completas?

(o Lo))
AlOMTF -5 ol
[
SoPeIS A% | | MiGAPLA T
Gt B P s ORSP B
SoF A e

Escrituras producidas en el marco de una secuencia didactica

sobre hormigas.

Si no estan completas, écdmo lo podriamos explicar?
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El lenguaje es como un vidrio transparente. La conciencia fonologica

En el proceso inicial de adquisicion de la lengua escrita, se aprenden las reglas de correspondencia
grafema - fonema. Para ello, y segun el enfoque que asumimos, es importante el reconocimiento de los
fonemas que constituyen las palabras, lo que no es simple ya que implica habilidades de segmentacion
gue no resultan tan necesarias en la percepcién y la produccion del habla. La posibilidad de segmentacion
de la palabra hablada se denomina conciencia fonoldgica. Permite el reconocimiento y la segmentacion

de los fonemas que constituyen las palabras.

éPor qué es importante promover su desarrollo? Aleksandr Luria, el neuropsicélogo y médico ruso,
discipulo de Lev Vygotski decia: “El lenguaje es como un vidrio transparente”. Es decir, en general, cuando
escuchamos “atravesamos” la estructura sonora de la palabray sélo nos interesamos por el significado, es
decir, no prestamos atencion a los fonemas que las forman. Y cuando hablamos coarticulamos, es decir,
pronunciamos juntos todos los sonidos, inclusive, en una continuidad de palabras. Por eso, la escritura
alfabética exige la desarticulacién de los fonemas. No eclosiona de golpe como un todo o nada; se trata
de un continuo de habilidades que permite identificar y operar con los fonemas (por ejemplo, reconocer

. . . . . ’ . ’ . 6
sonidos iniciales de la palabra, rimas, algiin sonido por silaba, todos los sonidos de la palabra hablada).

88 Procesamiento alfabético inicial: el autodictado

Al principio, para producir escrituras alfabéticas, las y los aprendices necesitan autodictarse. El autodictado
indica que cuando escriben no se basan en una secuencia memorizada de letras, como en las primeras
escrituras, sino que realizan el analisis fonoldgico secuencial de la palabra y van prolongando los sonidos.
Es una estrategia que utilizan espontaneamente para poder identificarlos y asi, de a poco, producir
escrituras mas completas. Si no lo hacen espontdneamente, las y los docentes ensefiamos a hacerlo, y les
ofrecemos ayuda: les dictamos lentamente los sonidos de las palabras, con la precaucién de mantener
cierta ligazén entre los sonidos de modo que no queden totalmente desarticulados, lo que afectaria el

acceso al significado de la palabra.

6Cabe aclarar aqui que respecto del tema del desarrollo de la conciencia fonoldgica se concentra buena parte de las
discusiones entre distintos enfoques: si la conciencia fonoldgica es requisito previo para comprender el principio alfabético,
si se va desarrollando en la medida que se aprende el sistema o si es el resultado de haberlo aprendido. También hay
desacuerdos acerca de si, al comienzo conviene promover el aprendizaje por la via visual ortografica, o por la via fonoldgica,
o en simultaneo.
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A medida de que se familiarizan con las palabras (porque las usaron en distintas tareas de escritura y de
lectura), las recuerdan. La memorizacion de la forma ortogréfica permite que vayan automatizando su
escritura. El autodictado va desapareciendo, salvo cuando escriben una nueva palabra desconocida, larga

y/o compleja. Eso sucede, aun, en la escritura de las y los adultas/os.

Al comienzo, la mayoria de las y los aprendices se autodictan segmentando las palabras de modo silabico.

¢Por qué la primera segmentacion es sildbica? ¢ Qué es la silaba?

La silaba es una articulacion o grupo de articulaciones que responde a un impulso de energia
musculatoria, mayor abertura, mayor perceptibilidad y mayor tensién muscular. El reconocimiento de la
silaba no plantea grandes dificultades de acceso debido a que este segmento es una unidad de produccion

y, por ende, facilmente deslindable en el continuo del habla. (Borzone, 2005, p. 9)

Pero... ¢hay palabras mas dificiles que otras en cuanto a estructura de la silaba y cantidad de silabas?

Claramente, si. Veamos ejemplos:

Estructura sildbica simple:

CV directa (sopa)

VC inversa (alto) (asco) (invierno)

Estructura sildbica compuesta y/o compleja:

CVC (caldo)

CVV (ciudad)

CVVC (cancidn)

CCV (grado - globo - blusa - bruja - clave - locro - flota - frutilla - pluma - prima - madre)
CCVC (pronto-cristal- princesa)

CVCC (constante) (monstruo)

CCVCC (transporte)

CCVVC (cruel)

Sumamos complejidad: segun su lugar de articulacion, hay sonidos mas o menos perceptibles. Prestando

atencion en el fonema /n/ probemos pronunciar /nene/y /manta/

Efectivamente, no suena igual al comienzo de silaba que al final de silaba seguida de consonante. Del
mismo modo, hay algunos fonemas que cuando estdn entre vocales resultan mas dificiles de reconocer,
lo que lleva a que las y los aprendices lo omitan cuando escriben, por ejemplo, /b/ en /abuela/ escriben
AUELA.
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Entonces, el grado de la dificultad fonolégica para escribir palabras depende de que sean palabras cortas
con silabas directas, por ejemplo, MONO, palabras largas con silabas directas, como MONIGOTE,
palabras con silabas inversas como en ARBUSTO, compuestas por grupos consonanticos como en
ALEGRIA, DROMEDARIO, o de la posicién del fonema en el contexto de la palabra hablada (final de silaba,

entre vocales).

Atencion: Esta secuencia no implica que se dejan de lado ciertas palabras, sino contar con previsiones
respecto del andamiaje y la colaboracién necesaria de la o el docente para que las y los aprendices las

puedan escribir.

Analicemos el siguiente ejemplo de la produccion escrita de un nifio de ler grado, luego de leer un libro

/ . . 7
album cuyos personajes eran animales.

8) ;Cual es tu animal favorito? Contd como es y qué hace,

En términos comunicativos, el autor logra que sepamos cudl es su animal favorito, cémo esy qué hace: es
el tigre; tiene pelo, manchas, rayas; corre, salta y come carne. Ahora bien: a partir de lo revisado sobre la
estructura de las silabas, estamos en condiciones de interpretar y comprender por qué, en funcién de su
complejidad fonoldgica, algunas palabras no estan completas, por ejemplo, en TIGRE, MANCHA, SALTA,
CARNE. A ello le sumaremos la complejidad ortografica y la que presenta la realizacion de la tarea: es mas

demandante escribir un texto que palabras aisladas. Nos detendremos en ello mas adelante.

En resumen, lo anterior explica por qué, al comienzo, no se representan algunos fonemas: con mayor
frecuencia la segunda letra de los grupos consonanticos como en PLUMA, PRIMERO, o las de final de
silaba como en FANTASMA. En la medida en que van adquiriendo mayor conciencia de los sonidos,

producen escrituras mas completas.

En simultdneo, una propuesta didactica que ofrece situaciones habituales de lectura y escritura de
palabras, con intervenciones explicitas de la o el docente que orientan la reflexion sobre cémo
hacerlo, las y los estudiantes las van memorizando, es decir, favorecen la construccion de un léxico

mental de palabras aprendidas.

7
La consigna formo parte de una instancia de evaluacion de los aprendizajes al final del ciclo lectivo en el marco del Proyecto
Desarrollo Profesional en Alfabetizacion Inicial, Area Lengua, ME, 2008 A 2015.
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Vamos ahora a la Ultima fase en el proceso de aprendizaje de escritura de palabras.

Escritura convencional o fase ortogrdfica

En la fase ortografica se evidencia la toma de “conciencia ortografica”. Implica un grado creciente de
reflexidn sobre las relaciones entre las grafias y los sonidos y de conocimientos sobre las convenciones
ortograficas propias del sistema de escritura que se ponen en juego tanto al escribir como al leer
palabras. Interpretemos las escrituras de una nifia que esta finalizando ler grado a partir del siguiente

. 8
ejemplo:

7} Escribi los palatras gue dicta t masstr.

S0L ~ pia-NocHE- [N R RONCAR =

H) Eseribl Jos de sty olros andimales de la granja

<coviée PR . _CAavdilo

Producto de la ensefianza, se evidencia conocimiento ortografico: la maestra le dicta la palabra /noche/y
la nifia es capaz de representarla de modo convencional empleando el digrafo ch en NOCHE. También usa

el digrafo LL en CAVALLO.

En los casos de G en CONEGO y V en CAVALLO produce escrituras “simplificadas”, en el sentido de que
-para representar los sonidos que reconoce- recurre a una de las alternativas que le ofrece el sistema
alfabético. En este caso, para representar los fonemas /g/ y /b/ elige uno entre los pares G/J y V/B.
Podriamos pensar que, si no se hubiera tratado de una instancia de evaluacion, la nifia podria haber

manifestado /a duda ortogrdfica preguntandole a su docente “¢Con cudl va?”.

Siempre tratando de considerar primero lo que las y los estudiantes saben, para poder pensar como
seguir ensefiando, proponemos el ejercicio de interpretar qué sabe y, entonces, qué le falta saber todavia

sobre la ortografia de las palabras al autor del siguiente texto:

0 2 Cudlen tw animal fuyorit? Contd odmo o3 i queé hace

ML WIMN, ES EL GhDo
B (Ulctre. GuEGh Y. RASCONA

BUEGE [ADRA COME MAIMENTO

8
La consigna también formo parte de una instancia de evaluacién de los aprendizajes en el marco del Proyecto Desarrollo
Profesional en Alfabetizacién Inicial, Area Lengua, ME
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Y équé sabe la autora del siguiente texto sobre la ortografia, qué le ensefid su docente, qué le falta

aprender?:

9) (Cuales W animal favorito? Conlil edmo es ¥ qué hoce

Wk LIMARSLE_LLAAA LUND ES VN FERRQ
PVE RS _gueuerod Y £r mARON Y kS
GUADRIAN Y. FiN o

iDelicioso “GUADRIAN y FIN”!

élLas formas tempranas de escritura son sucesivas?

Por lo que hemos revisado mas arriba, se constata que las etapas o fases no son necesariamente
sucesivas. Como un aporte a la reflexion sobre el tema, Ana Maria Borzone (1999) presenta algunas

objeciones a una teoria del desarrollo por etapas:

“Las formas de escritura que utilizan los nifios en funcion de la situacion de escritura -escritura
4e de palabras aisladas y de textos-(...) indican que el nifio avanza y retrocede a través de
diferentes formas de escritura haciendo uso de un repertorio de formas hasta que logre una
comprension amplia sobre el sistema convencional de escritura. De ahi que las formas de
escritura que producen son indicadores muy relativos de sus concepciones subyacentes
sobre la escritura (...) observaciones que llevan a cuestionar una teoria del desarrollo

de la escritura basada en etapas." (p.19)

Veamos las diferencias en la calidad de las escrituras que se presentan en el siguiente ejemplo, segun

cambia la situacion: escribir al dictado o no.

B 7y Enevibd Jus podobiras e distn tiy maentro

»OL - DIA - OCHE._DIMI -RuvA

B R Esaibi los nombres de esion atros animnles de lu grivnji.,

PTO GABL\D. .
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Observamos que en la misma instancia de evaluacion, las palabras que dicta lentamente la maestra (es
decir, “prestando” su posibilidad de reconocimiento de todos los sonidos) estdn mas completas que las
que la autora escribe autodictandose en la situacién de escritura por si misma. Para quien se inicia, en
general, es mas demandante autodictarse que escribir al dictado. Aun asi, vemos que en la situacion de

dictado le quedaron algunos sonidos sin representar.

Variables que inciden en la calidad de las escrituras. Sobrecarga cognitiva

Complejizando lo que venimos desarrollando, Borzone (1999) enumera las variables que inciden en la

calidad de las escrituras:
el grado de complejidad de la estructura fonoldgica de la palabra;
el grado de familiaridad (y consecuente memorizacion) de cada palabra;
la situacion: dictado (lentamente) o autodictado;
el grado de complejidad de la tarea: no es lo mismo escribir una palabra aislada que escribir esa

palabra en el marco de la escritura de un texto, lo que agrega sobrecarga cognitiva.

Citamos su explicacion:

“Esta sobrecarga cognitiva parece conducir a representaciones graficas incompletas (...)
producto del andlisis parcial de las palabras, ya que un analisis completo provocaria la pérdida
de memoria operativa del enunciado que se esta escribiendo. (...) En la escritura los procesos de
nivel mas bajo estan subordinados a los globales o de nivel mas alto. (...) De ahi que se observan
varios casos de nifios que escriben palabras aisladas en forma convencional o que omiten algunas
grafias pero recurren a otras formas menos evolucionadas de escritura al escribir textos.”

(1999, p.20)

A propdsito de esto, veamos por ejemplo la escritura de un nifio que transcribimos a continuacién:

SIEN VEZ DE LLAMARME...

YONATAHN Y SER UN CHICO ME LLAMARA...

LOLO Y FUERA UN CONEJO NO TENDRIA QUE CORTAR LALENA
NO TENDRIA QUE OSINAR

NOTENIAE TOMAR REMEDIO

SIFDERADEOELODERIASNAORA

NO TTENIAQUESAIRLOSOQITO
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Efectivamente, la escritura del texto aporta sobrecarga cognitiva que resiente la atencion en la escritura

de palabrasy, por lo tanto, su calidad.

Para reforzar la idea de la sobrecarga cognitiva, apelamos a la analogia de aprender a manejar un
auto: al principio, cada vez que queremos usar los pedales, la caja de cambio, las luces tenemos que
pensar en cada operacion de una en una. Una vez que practicamos mucho, ya no necesitamos pensar
en los cambios porgue lo hemos automatizado. Eso nos permite destinar nuestra atencion a todas las
otras cuestiones cada vez mas complejas de la conduccién de un auto, y por un tiempo, no

III

manejamos en rutas ni avenidas y llevamos el cartel “Principiantes”. Y claro, en las clases de manejo,
un/ainstructor/a nos va indicando lo que tenemos que hacer y, mientras tanto, con el doble comando
asume la conduccién. En nuestro campo, la automatizacién nos permite liberar la carga cognitiva y
asumir tareas de escritura paulatinamente mds demandantes: palabras nuevas y dificiles, frases y
textos breves. {Pensemos en la complejidad (“doble comando”) de la intervencion de la/el docente

cuando ensefia a escribir palabras y textos!

A modo de cierre (y de apertura)

Ambiente alfabetizador: ventajas y limites

Como se ha visto en todo lo anterior, el aprendizaje del sistema alfabético y de escritura de palabras
exige, en cualquier contexto, ensefianza sistematica, habitual, explicita y reflexiva. Esto pone en tela de
juicio la creencia extendida de que la creacion de ambientes alfabetizadores en las escuela da de suyo el
logro de esos aprendizajes. Parece necesario entonces, aclarar el origen, las ventajas y los limites del

denominado “Ambiente alfabetizador”.

Fue impulsado por el movimiento denominado “lenguaje total” (“whole-language”) muy difundido en
paises de habla inglesa durante el Siglo XX y representado por Yetta Goodman y Kenneth Goodman (Moll,
2000). Sus seguidores rechazaban la instruccion rutinaria o la reduccion de la ensefianza de lectura y la
escritura a ejercicios presentados de manera aislada o sucesiva, en etapas. Sostenian que la comprension
de textos y la expresion escrita deben desarrollarse, por inmersién, a través de usos funcionales,
relevantes vy significativos del lenguaje, con propdsitos reales; que las aulas fueran ambientes
alfabetizadores en los que pudieran tener lugar muchas experiencias del lenguaje; también que las y los
aprendices usaran, probaran y manipularan activamente el lenguaje, a través de la creacién de contextos

sociales en los que hechos o actividades fueran significativas, “auténticas”.
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Aun de acuerdo con el enfoque general, que compartimos, la especialista argentina Berta Braslavsky
(1999) cuestionaba la idea muy extendida de que la sola inmersiéon en un ambiente alfabetizador fuera

suficiente para el aprendizaje del sistema alfabético. Afirmaba:

“Es cierto que desde el Renacimiento se acaricio el ideal de abrir las puertas a la vida. Pero en este
caso desaparecen las diferencias entre educacion informal y formal para borrar los atributos de esta
ultima al desconocer las diferencias entre fines y medios y anular los contenidos con su propuesta
experiencial e instrumental. (...) la revalidacion de la educacion funcional que enfatiza el aprendizaje
por inmersion en el entorno {(...) reduce la accion del maestro, oponiéndose a su intromision
en el aprendizaje espontdneo del nifio. (...)

Efectivamente, el nifio debe disponer en su aula de biblioteca y de distintos materiales
de lectura, debe manipular libros, diarios, prospectos, guias, avisos. Pero todo eso,

si bien es necesario, no es suficiente.” (p.3)

Refiriéndose a la necesidad de mediacién de los signos, es decir a la escritura como herramienta cultural
y a la necesidad de aprendizaje mediado por alguien que domine esa herramienta, Braslavsky citaba a
Vigotsky (1979) quien “confirma la especificidad de la escuela, porque es en ella donde se aprende de

manera consciente.” (p.10)

iQueda pendiente revisar, entonces, cudles serian las mejores formas de ensefiar estos y otros saberes

centrales de la alfabetizacién inicial, lo que no es poco!
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Conversatorio 3




Nuestras palabras, nuestro mundo

Ideas para enseiiar a escribir palabras y frases

Fue emitido el 23 de septiembre de 2022

esta disponible en:

https://www.facebook.com/MinEducacionSFe/videos/1816506015382647

Sabemos que, en las Ultimas décadas, han sido cuestionados ciertos métodos tradicionales de
ensefianza de la alfabetizacién cuya unidad de ensefianza era la letra, la silaba y/o la palabra. Por
ejemplo, en relacion con los que partian de la palabra, una de las razones se fundaba en que su
metodologia imponia el trabajo con un vocabulario controlado, descontextualizado y sin sentido
para las vy los aprendices. Las palabras eran seleccionadas segun incluyeran determinada letra
como contenido de ensefianza: al principio, de relacion univoca entre letra y sonido: mamd, pato,
etc.; luego, se las incluia en frases, muchas sin sentido como Susi asa los sesos, El enano diminuto
tiene el diamante detenido en la aduana (Braslasky, 2005) o Iris la iguana con impermeable

. . . . 9
Ingiere insectos en su isla.

Hemos visto que, para quienes estan transitando su alfabetizacidon inicial, en el plano del
significante hay palabras mas dificiles que otras. Sin embargo, ello no impide que se puedan
escribir palabras y frases que les sean significativas. En este capitulo compartiremos algunas
propuestas que alientan la toma de la palabra de las y los estudiantes y que, a la vez, son el
impulso para la creacién de situaciones de aprendizaje y ensefianza del sistema alfabético y la

escritura de palabras y frases.

Habilitar la palabra

éEs posible desde el interior mismo de la ensefianza de la alfabetizacién inicial multiplicar los
contextos favorables que den lugar a la expresién de la vida, de los propios saberes, de las

experiencias e historias de las chicas y los chicos que pueden haber permanecido silenciadas?

9 ’ . . ape .
Reconozcamos que, ademas, el empleo de ese repertorio de palabras lleva a la infantilizacion cuando es empleado para
alfabetizar a jévenes y adultos.
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En el apartado “Habilitar la palabra desde la alfabetizacién inicial”
(Gonzalez, 2011) de la Revista APORTES para la escuela primaria,
recurriamos a la pregunta que formula la antropéloga especialista

en educacion Gabriela Novaro (2008):

“Es vdlida la pregunta sobre si se trata de silencio o silenciamiento,
como también si lo que falta son palabras, o la vivencia de que

las palabras sean escuchadas.” (p.34)

Para responder esas preguntas, nos inspiran en particular las experiencias de dos grandes pedagogos:

Paulo Freire en Brasil y Luis Iglesias en Argentina.

Freire: la palabra-mundo

La expresién palabra-mundo pertenece a Paulo Freire. En la conferencia “La importancia del acto de
leer” (1981), este educador brasilefio comparte su autobiografia como lector y habla de sus primeras

experiencias de la lectura del mundo, primero, y de la palabra, después. Dice:

“(...) La lectura del mundo precede a la lectura de la palabra (...)

Lenguaje y realidad se vinculan dindmicamente.” (p.1)

Sobre el final, Freire concluye:

“De ahi que siempre haya insistido en que las palabras con que organizar el programa de
alfabetizacion debian provenir del universo vocabular de los grupos populares, expresando su
verdadero lenguje, sus anhelos, sus inquietudes, sus reivindicaciones, sus suefios.

Debian venir cargadas de la significacion de su experiencia existencial (...) (p.6)
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Iglesias y el “Cuaderno de pensamientos”

10
A su vez, el maestro y pedagogo Luis Iglesias, cuestionador de los métodos de ensefianza y convencido
en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnas y alumnos, les proponia que llevaran un “Cuaderno

de pensamientos”.

Alli, cada dia, ilustraban y escribian sobre sus ideas, sentimientos y
experiencias de la vida cotidiana. Esos “Cuadernos” fueron la base
para su libro Viento de Estrellas. Antologia de creaciones infantiles

(1959) donde recopilé algunas de las producciones.

En el prélogo expresaba:

“Este nifio, narrador autobiogrdfico por excelencia, nos abre de par en par las puertas de su
individualidad; nunca conoceremos tanto de él por otro camino [...] Solo la escuela que acoge y alienta

con optimismo cada intento de afirmacion personal eleva el clima de su pedagogia.” (p. VI)

Iglesias, interesado por lo que sus estudiantes escribian, instald en ellas/os el deseo de escribir con

frecuencia aquello que en determinado momento era importante para cada una/o.

En relacidon con los modos de concebir la ensefianza de la alfabetizacion, sus escritos dan cuenta del
modo en que supo integrar la produccion libre y personal de sus estudiantes con actividades y recursos

precisos para la ensefianza sistemdtica de la lengua escrita. Enfatizaba Iglesias:

“Nos importa mucho repetir que casi todos ellos conocieron el lenguaje grdfico y escrito como

instumento, en nuestra escuela, desde el primerisimo trazo”. (1959, p. VIII)

Recomendamos calurosamente el video Luis Iglesias. El camino de un maestro. Fue producido y dirigido
por Cinthia Rajschmir (2009). INFD, Ministerio de Educacién de la Nacién. Disponible en: https://www.-
youtube.com/watch?v=4KY5RTVqIx0

10
Luis Fortunato Iglesias (1915- 2010) nacié en Buenos Aires. Concibié la escuela como espacio de concrecidn y

materializacion del derecho de todos a la educacion, a la igualdad de oportunidades y a la justicia. Asi desarrollé su
trabajo como maestro en la Escuela Rural Unitaria N2 11, de Tristan Suarez, provincia de Buenos Aires. Fue director,
inspector y Consejero General de Educacién en la Direccion General de Escuelas y Cultura de la Provincia de Buenos
Aires. También, fue profesor en la Universidad Nacional de La Plata.
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¢Qué palabras y frases escribir?

Numerosas y variadas situaciones de ensefianza del sistema alfabético y de la escritura de palabras
ofrecen las y los docentes en las escuelas. A continuacidén, recuperamos de modo mostrativo y sintético
algunas practicas “probadas” que promueven los aprendizajes de saberes relativos a la escritura de
palabras y frases que, desde los primeros momentos de la alfabetizacion, “dan lugar” a la participacién

-efectiva y con sentido- de todas las chicas y los chicos.

Nuestras palabras, nuestro mundo. El album personal y el diario mural

El nombre propio y su historia

El propio nombre es una palabra de alta significatividad: nos identifica y forma parte de nuestra
identidad. Todas/os deben aprender a reconocer, escribir y leer su nombre. Esta adquisicion es muy
importante por su valor afectivo y social respecto a su identidad y por ser la primera forma escrita
estable que servird constantemente de referencia en todo el proceso de aprendizaje de la alfabetizacion
inicial. Por eso, ensefiar a reconocer, leer y escribir los nombres de las chicas y los chicos (de seres
queridos y/o de alguna persona o personaje preferida/o) es un buen inicio para que vayan
comprendiendo el funcionamiento del sistema de escritura. Con la mediacion docente, esos nombres
escritos convencionalmente y disponibles en las aulas, se reconocen y leen, se analizan y comparan
(¢Con qué letra empieza y termina?, éen qué orden estdn las letras?, icudntas y cudles son, como
suenan?). Ademas, sirven como fuente de informacion para escribir nuevas palabras. A modo ejemplo,

las dos imdgenes siguientes muestran situaciones de copia y trabajo con letras maéviles:

ler grado, Corrientes

La imagen siguiente muestra la ilustracion y
escritura de los nombres de integrantes de la

familia de un nifio:

Maxi (1er grado, Chaco, 2011)
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Nuestros nombres tienen historia

El trabajo a partir del propio nombre se puede enriquecer proponiéndoles que averigiien cual es el
origen de su nombre, qué significa, quiénes lo eligieron y por qué. Hay alternativas para compartirlo
en clase: si alguien puede escribir lo que le cuentan, lo hace; si no, lo pueden grabar o lo cuentan en
clase. Una vez alli, si pueden lo escriben por si mismas/os; si no, se lo dictan a su docente y lo pueden

copiar. A continuacion se muestran dos ejemplos de historias de los nombres:

— .i,—&—".I i '- -
i M il ury Welnmsm

spRon w00 COLET wy

"’.ﬂ‘]';*ﬂu'-c-p_.. C
S5 BN ALBIL L2y 2 S e

Al B 4|uhl-a. po T

fander i Jilal _ddd apuipe

Lk 0w Mammads. Meivsih Coligs
=l W

Escritura de Abril, de 2° grado de una Escritura, versidn final, de Hernén,
escuela de Tierra del Fuego de 3er grado de una escuela de Jujuy

La escritura de ese texto o parte del él -por ejemplo ilustraciones, alguna palabra o frase clave-

puede dar comienzo a proyectos como el de la producciéon de un dlbum personal y/o de un

[diario mural que se podra compartir con las familias.

Con distintos medios y recursos, cada una/o de las/os estudiantes puede producir la tapa de su album:

Tapas de adlbumes personales de una nifia de sala de 5y dos nifios de 1° grado

DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION ESPECIAL PROVINCIA DE SANTA FE MINISTERIO DE EDUCACION



A modo de diario o del “cuaderno de pensamientos” de Iglesias, las chicas y los chicos van registrando sus

gustos, intereses, amigos, mascotas, anécdotas... Por ejemplo, a partir de informacién recogida en el hogar,

pueden averiguar datos importantes de su vida y completar solas/os y con la colaboracién de su docente

algun esquema como este:

MIEDTA 1ovvoneoensereesesssssssssssssssassssassessrsass

COMENCE A ...ocvoeniemenasees A LOS ...

AHORA USO....ovrree
MI PELO ES DE COLOR ...
Y ADEMAS ES coovoivecennenas N e et

MI PRIMERA PALABRA FUE .......cccciiinnee

ME SALIO EL PRIMER DIENTE A LOS .......
CUANDO ERA BEBE USABA ....evvveeverroereene

(Otafii, 2011)

Las que siguen son algunas producciones de nifias/os de 2° grado:

Especialistas en...

83

Para seguir alentandolas/os a conversar, escribir y aumentar el aloum personal, se les pueden formular

algunas preguntas acerca de aquello en lo que creen son unas/os fendmenas/os. En el apartado “Pero qué

maestros” incluido en jQué maestros!, L. Otafii (2018) propone las siguientes:

ERCUTHRTRD I

H‘-—Ih el

ernd L

@
s

“éQué cosas hacen muy bien ustedes?
éPreparar ricos mates? ¢ Ensillar caballos?
¢Dibujar? ¢ Contar buenos chistes?
é¢Darle de comer a los animales?
éTocar un instrumento musical? ¢Silbar?

éBailar? iJugar algun deporte? ..."(p.38)
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Luego, recomienda:

“Después de contar en qué son unos maestros, responden las inquietudes que surjan
en el grupo respecto de, por ejemplo, cdmo se hace aquello en lo que son unos expertos o
qué se usa para hacerlo, o de quién lo aprendieron o como lo aprendieron. Luego, algunos/as
pasan al pizarron a completar el texto del recuadro con sus nombres, edad y, si lo necesitan,
con su ayuda, escriban en qué son unos maestros. Finalmente, realizan el trabajo individual:
dibujarse haciendo aquello que consideran hacen muy bien y escribir lo que puedan sobre ello.

Estos dibujos y textos también formardn parte de la galeria de retratos.” (p. 39)

En el mismo texto se propone un recuadro, a modo de apoyo, para escribir las palabras y frases

que necesitan para contestar las preguntas anteriores:

Estas producciones muestran el resultado de lo trabajado en clase:

o i T |

Escrituras de una nifia y un nifio de 2° grado de una escuela de La Rioja

Mi famoso, maestra/o en...

En jQué maestros! (Otafii, 2018), también se propone aprender sobre “famosos maestros en...”.
Vemos ahora el resultado de un proceso de trabajo que incluyd informarse sobre la vida y obra de
la persona elegida (Beethoven y Messi en estos casos) y escrituras colectiva e individual de nifias y

ninos:
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2° grado, La Rioja

Retratos de familia. Conversar y escribir sobre nosotras/os y nuestras familias

En su libro La cdmara lucida. Nota sobre la fotografia, el tedrico Roland Barthes (2003), escribia:

“Cuando William Klein fotografia 'El Primero de Mayo de 1959 en Moscu’, me ensefia cdmo se visten los
soviéticos (lo cual, después de todo, ignoro): noto la voluminosa gorra de un muchacho, la corbata de otro,
el pafiuelo de cabeza de la vieja, el corte de pelo de un adolescente, etc. Puedo descender atin en el detalle,
observar que muchos de los hombres (...) llevaban las ufias largas; pregunta etnogrdfica: ¢como se llevaban

las ufias en tal o cual época? La fotografia puede decirmelo (...)”

Como sefialaba Barthes, las fotos nos ensefian cosas. A partir de las fotografias se abren ricos espacios para
la recuperacion de historias familiares y para que los chicos y las chicas se hagan preguntas, analicen y
comparen la informacion que aportan. Sifuera posible, podemos proponerles que pidan en sus casas algunas
fotografias, hoy muchas digitalizadas, y que indaguen acerca de la historia de esas fotos. Seguramente,
alguien podra informar cuando y dénde fueron tomadas, quiénes son las personas que se ven alli, qué
vinculos habia entre ellas, qué estaban haciendo, por qué estarian vestidas o ubicadas asi, cémo se sentirian.

En la actualidad, ése toman fotos asi? ¢ Qué cambiaria?.

En el aula, las y los chicas/os pueden renarrar esas historias, conversar y hacer hipotesis a partir de lo que
esas fotos dejan ver. También las y los docentes podemos aportar algunas fotos y contarles las historias que

las enmarcan.

En cuanto a la escritura, cada pregunta abre la posibilidad de contestarla con una o més palabras y/o frases:
pueden escribir los nombres de las personas, las palabras que nombran los vinculos (abuela, tio, amiga, etc.),
los lugares, las referidas a algun detalle que les haya llamado la atencién en ellas. Luego, pueden escribir o

11
dictar y copiar un epigrafe para cada fotografia, entre otras posibilidades.

11 .
Esta propuesta se encuentra mas desarrollada en GASPAR, M. S. GONZALEZ y otras (2007), “Hablar

sobre las fotografias”, Eje Oralidad del Cuaderno para el aula. Lengua, 42 afio/ grado. Disponilble en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001228.pdf
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El baul familiar: objetos con historia

En nuestras casas solemos conservar objetos que nos recuerdan algo muy especial de nuestras vidas: el
primer par de escarpines, un abanico de la abuela, un juguete viejo, una carta, un dibujo, un pasa cassette...

Todos tienen una historia que nos da que hablar. Muchos pueden ser desconocidos para nuestras/os

estudiantes. Al igual que con las fotografias, dan lugar a formular preguntas y a escribir el nombre de cada

objeto y alguna otra palabra o frase: qué es, para qué se usaba, de quién era, por qué lo guardamos...

Nuestra comunidad, nuestras costumbres

En el libro Te contamos de nosotros. Narraciones de nifios
12
aborigenes saltefios (2005) se incluye infinidad de fotografias
e ilustraciones con escrituras de nifias y nifios de distintas
. ’ . 13
comunidades. Alli escriben palabras y frases, en castellano o en sus
lenguas originarias, algunas a modo de epigrafe. Por ejemplo,
comentan lo que sienten y hacen, describen alguna costumbre,

una escena de su vida cotidiana, una técnica para pescar o tejer...

Mostramos algunos ejemplos preciosos:

B
L)
L

12
Este libro fue distribuido por el Ministerio de Educacion de la Nacién en muchas escuelas del pais.

13 ) . ) . , o
Algunas de esas escrituras fueron transcriptas: probablemente dictadas por quienes todavia no escribian de modo

convencional en ese momento.
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Lp dimgs e ® Tm gyl

eZan Apahn 3 bis ole
3 § rr.mgliel

(Mi mamd riega las plantas
mientras yo juego en el barro)

S7

MI PAPA Y YO FUIMOS A PESCAR
CON CACH'U
(LANZA PARA PESCAR PECES)

Ahora, imaginemos que estamos en clase: qué pregunta/s genuina/s les podriamos hacer a las y los
autoras/es para ahondar en el conocimiento de lo que nos dejan ver esas imagenes y que ofrezcan la

oportunidad para seguir conversando, para “engordar” esas escrituras y para seguir ensefiando a escribir
nuevas palabras.
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Otro ejemplo extraordinario es el libro Hacemos nuestro rio. Se trata del resultado de un proyecto que da

a conocer una geografia y una cultura de México.

En su Presentacién leemos:

“Buscamos que esta publicacion invite a les nifies habitantes del Rio Papaloapan a que lo reconozcan bajo
su propia mirada y construyan sus rios personales” (p.9)

iNo se lo pierdan!

Estd disponible en: file:///C:/Users/gonza/Downloads/hacemos-nuestro-libro_EI1K.pdf

Alfabetos a medida

A la medida del aula y de la comunidad

La ensefianza del alfabeto (o abecedario) es un contenido clasico de la alfabetizacion inicial que pretende que
las y los estudiantes reconozcan las letras, memoricen su forma, su nombre y el orden en que se presentan
en la mayoria de los diccionarios, lo que permite orientar la busqueda de informacién. Tradicionalmente, se

presentaban ejemplos de palabras para cada letra, muchas veces, sin significacion para las y los aprendices.

En cambio, la propuesta que sigue consiste en la produccién progresiva de un diccionario “a la medida” de
cada estudiante y/o del grupo de estudiantes. Se trata de que, con la orientacién de la/el docente,
seleccionen palabras que comiencen con determinada letra que sean significativas para ellas/os. Ese
diccionario también puede ser pensado como orientador que guie el uso de esas palabras a turistas

imaginarias/os que visiten el lugar donde viven.

Mostramos algunos ejemplos. El primero, producido por chicas/os de 3er grado de Puerto Tirol, Provincia del

Chaco (2012). Prestemos atencion a la funcion que cumplen las ilustraciones en cada caso:
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El segundo ejemplo lo dan producciones de nifias y nifilos de Salta incluidas en el libro ya presentado Te

contamos de nosotros. Narraciones de nifios aborigenes saltefios (2005):

(pp. 181y 143)

El que sigue es un a abecedario producido y expuesto en un aula de ler grado de una escuela de montafia

de la Provincia de Tucuman:

Luego las pueden definir segln el uso mas corriente que le otorguen ellas/os, su familia y/o su comunidad.

14
Segun nos informaron por entonces, en las cercanias habia una fabrica que emitia desechos téxicos.
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Proyecto “A la manera de...” o “Hacemos uno como este”

“Y llega el dia en que uno descubre las letras... Las letras llaman la atencidn, intrigan.

Uno puede recorrerlas con la mirada, dibujarlas en el aire o con la punta de un ldpiz, acompafiarlas en
su camino, cuando suben, cuando bajan, cuando se enroscan, se anudan o se quiebran. Pero ademds, y
sobre todo, las letras son sefiales misteriosas que encierran secretos, mundos imaginarios, cuentos... Es
para apropiarse de esos secretos que vale la pena aprender a leer. Este libro nos recuerda a todos —a los

grandes y a los chicos- que las letras son capaces de abrir puertas, de ensanchar horizontes y de
construir, paso a paso, todas las fantasias.”

Montes (2005) En el pais de las letras. Donde crecen las historias (contratapa)

Grandes escritoras de literatura infantil y juvenil han producido alfabetos literarios entrafiables.
Mencionamos aqui dos, a nuestro entender, injustamente olvidados: En el pais de las letras. Donde
crecen las historias de Graciela Montes, con ilustraciones de Elena Torres (2005) en cuya contratapa se

lee la cita anterior. El segundo: Palabracadabra 1 de Elsa Borneman (1995).

¢Por qué no encarar un proyecto en el que chicas/os produzcan, con los medios disponibles, un alfabeto
“a la manera de...”? Por ejemplo, Montes presenta cada letra con una frase, acompafada de ilustraciones,
del tipo “A de amiga y de ayuda. A de arriba, de aire y de aventura (...) B ES B DE BRUJA Y BICICLETA, DE
BUFANDA BLANQUISIMA Y BRILLANTE” y asi.

En tanto Bornemann presenta cada una con dos versos humoristicos que riman, por ejemplo, “N ES iNO,
QUE NO, QUE NO!/ Y ESTE VERSO... TER... Ml... NO.” Luego de cada presentacién, y como dice su titulo,
crecen las historias que convocan cada letra.

Mas recientes, encontramos el multipremiado Abecedario de Ruth Kaufman y Raquel Franco, ilustrado
por D. Bianki, (2015) y Abecedario a mano de Isol (2015) que fue incluido en la coleccién Leer abre
mundos, distribuida por el Plan Nacional de Lectura en 2021. En el cuadernillo que la acompafia se lo

presenta:

L cedanto a8 mano

AIECEJ{*WID e Isol (texto e ilustraciones)

-  Dousia vissl f Abecedario |
(s —
Editarial: Fomdo de Cultura Econdimica de Arpentiing
Caleccldn: Lon eapiciales de A L orilla del viento
Adba de ediclén: 2015
BBN: g7R&0MA20231L
Wimeno de plginas: 53

AA
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A pesar de formar parte de la coleccién de Nivel Inicial, dada la propuesta literaria y estética no
infantilizada que despliega en sus textos e ilustraciones, Abecedario a mano de Isol (2015) permite que sus
destinarios potenciales sean las y los jovenes, ademas de nifias y nifios mas grandes. Se trata de un libro
album en el que texto e ilustraciones son complementarios, por eso, jhay que verlo y leerlo! Podemos
anticipar que presenta cada letra con alguna palabra o frase, por ejemplo para la E, “TE ESPERO” junto a
la ilustracion de una nifia/joven sentada a una mesa en actitud de espera contemplativa. O “JUSTO TE
BUSCABA” para la J. Es decir, las chicas y los chicos pueden idear una frase a partir de determinada letra,
“ala manera” de Isol, y luego ilustrarla.

En todos los casos, puede tratarse de un trabajo colectivo o individual: a partir de la conversacion con la/el
docente, la toma de notas para armar un borrador que se pueda ir reformulando colectivamente, pueden
pensar todas/os en la misma letra y producir un Unico texto, o cada una/o producir textos e ilustraciones

diferentes o pueden distribuir las letras por pequefios grupos y hacer lo propio.

Diccionarios. “Definir una palabray, de paso, el mundo”

Mostraremos ahora unos ejemplos del resultado del Proyecto En nuestras palabras. Un diccionario
regional (2010) en el que participaron docentes y estudiantes de la Escuela de Santa Teresa,
Departamento Coldn, Prov. de Cérdoba. No encontramos mejor forma de presentacién que lo expresado

en su Prélogo:

“Cuando los chicos y maestros de la escuela Santa Teresa comenzaron a trabajar en el Proyecto
‘En nuestras palabras. Un diccionario regional” (...) no se imaginaban en la que se estaban metiendo.
El desafio era detenerse a reflexionar sobre las palabras que usaban todos los dias: las palabras que
llevaban a la escuela, las que se metian en sus juegos, las que usaban en sus casas, las que escuchaban
antes de dormir, las que se colaban en el plato de comida, las que los ayudaban a entender qué les
pasaba... Las palabras estaban por todas partes, tan cerca. Parecia fdcil.
Pero ¢Qué significa “hachero’ cuando tenés que buscar la lefia para calentarte? (...) ¢ Qué significa
‘aprender’ cuando cuesta dibujar las letras?, ¢ Qué significa ‘le estd jodiendo
el zurdo” cuando tu abuelo tiene problemas de corazon?
Las palabras estdn en el diccionario, pero ademds estdn en nuestra vida. Y en nuestra vida las usamos
para ponerle nombre a lo que nos da “alegria”— es cuando nos invitan a jugar- o darle nombre
a lo que extrafiamos -es cuando mis papds se van-.
Por eso, para los chicos y para los maestros de Santa Teresa, hacer este diccionario fue mucho
mads que recopilar frases. Fue recopilar mundos. Cada palabra era una historia en el aula.
Era animarse, muy de a poco, a hablar. Era también hacer silencio hasta que se animaban a
decir qué era ‘puma’, ‘chunca’ o ‘dolor’. {...)
Hacer este diccionario fue sofiar con un viaje. Pero fue también empezar a viajar, fue trabajar y
compartir, fue invitar a otros en el recorrido y fue descubrir qué lejos que queda a veces lo que estd mads

cerca. (...) Los invitamos a conocer las palabras, las voces y el mundo de los chicos de Santa Teresa.”

Verdnica Sanchez Abch
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De ese diccionario, presentamos a continuacion algunas entradas que muestran la experiencia de vida y la
profunda sensibilidad puesta en juego por sus autoras y autores. Vale la pena mirarlas y leerlas

detenidamente:

verb. Sentir pesan pens

=

¢ : 1
I Nombre con que e la lama 2 la yegua que es
i mascota de 1a escuels Fray Mamerto Esquid.
Ejemplo de uso: Llevemaos for cdecarar de bananae o
ha Murhe [ Hzequicl) Lo Nube tiene sed, hay gue traer
[ Sehastisn]Z-Vapor suspendido en el akre. Forma de
s Mird far mibes, panecen una Bola de hume
{Ezequiel y Heralda) Lis nubes son coma una bolo de
expuma [Cristlan) Las mrbes estde en of cielo
(Morena) Las nubes traen agua, pledra, granizo y
garrotillo (Ezequie] y fuan) Lo Mnvie que troen ls
nubse hagen erecer lonywyod [Pachuo)
Ex una bala de huma. (Ezequiel y Heralido) Es una
bola de espurma. (Cristlan] Estdn en ol ciela,
[(Morena) Las nubes tracn agus, pledra, granizo y

ﬁ_t{mu_uylml — .

S W !
O w

eg verb. 1- Tener pesadillas. Ejemplos de uso: Sofiar es
& cuandocomes mucho (Peti); Saiarescuandovezuna
O _pelicula que ves losvampiros que hablan en una parte
después se caen los pedacitos (Rodolfo). 2- Desea
que algo pase o suceda, Ejemplos de uso: Suefio col
1 jugar con misamigos (Cirilo); Suefo que alguien mef
quiera (juan); Suefio con ir a pescar (Cirilo). 3
Querer teneralgo. Ejemplos de uso: Suefio con tene
un pdjare coma el cardenal o la reina mora (Peti)

Suefioconcomprarme un camidn [Cristian);

oo péntitas pegrat. 2+ m. Frute de eate drbol, Epmplos
w0t Lo Bichos die la v fe haren hiecos al chafor y sp
I-Hnm dentro [Peti). Fubmos 3 buscar chamar sl mants

g‘: m. Arbad ibediang que da un fruto redonda y :urn.'.n.

(Peti ), B tia Gadoy have dulce de chafisr { Cirilo)

La poesia da que hablar... y escribir palabras

En el apartado “Abrepalabras: la poesia da que hablar” del eje

“Oralidad” del NAP Cuadernos para el aula. Lengua 4 (2007),

~ Lengua

- deciamos:
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“Nos encontramos con amigos y nos ponemos a charlar. Mate va, mate viene, también van y vienen las
historias de nuestras vidas. Y con ellas llega esa anécdota desopilante de lo que paso aquel dia:
“éTe acordds?”; llegan también nuestros anhelos, lo que nos gusta hacer, lo que nos enoja o nos indigna,
lo que pensamos de nosotros y de los otros, lo que nos da felicidad... Y ahi estd siempre la palabra.

Los maestros sabemos que no siempre es fdcil impulsar situaciones de aula en las que los chicos y las
chicas puedan conversar acerca de lo que piensan y sienten. Sabemos también que muchas veces algunos
versos son una usina que despierta palabras para decir lo que pensamos y sentimos, porque la poesia
siempre interpela nuestra interioridad. Por eso, inspirados en la propuesta “Abrepalabras” de Gerardo
Cirianni (2006), imaginamos una serie de actividades que abran un espacio a la oralidad desde la poesia.
Y, si bien sabemos que es preferible leer poemas completos, hemos incluido de manera intencional algunos
versos y fragmentos de poemas, con la intencion de que funcionen como disparadores: hay algo que no se
dice en estos fragmentos, y justamente a partir de eso no dicho, se da lugar a otras palabras,

las de los chicos.” (p. 39)

Entre las paginas 39 y 45 del mencionado apartado incluido en NAP Cuadernos para el aula. Lengua 4
(2007), se propone el trabajo a partir de varios “pedacitos” de poemas que pueden animar a las chicas y los
chicos (y, por qué no, también a la/el docente) a dar rienda suelta a su charla sobre los temas que se
relacionan con ellos, para que los alienten a hacer y hacerse preguntas, a escuchar con atencion lo que
dicen, piensan y sienten sus compafieras/os y, escribir algo luego de esa charla.

Tomamos dos ejemplos de alli:

e Amigasy amigos

. Amigos

Porque cantas cuando llego,

porque sé que eres mi amigo, o Bl
adentro de una naranja y .. Ly g (=
te invito a vivir conmigo. = |"5‘E|,_. .'-..-:.:- J .\'ﬁ
i‘/) Bornemann. “Invitacién” (Fra , "!'T". I' .'Irl,l .'Ii

i . gmento) “])'Jf‘ ,Ili[:lf " _J‘

| Ny

Todos tenemos amigos, algunos, Ir,-'r & ::?T_-}F{"‘;}f
es cierto, mds entrafiables que - -f-":j l '{{ ,.-|I
otros. Pero...iqué es ser un buen [ _.-"'”- /
amigo? ¢ Qué significa la amistad? ,-L _-'. g .-"r
¢Quiénes son mis amigos? ¢ Con
todos nuestros amigos hablamos T Ll 3

de lo mismo o compartimos las

mismas cosas?

(en: NAP Cuadernos para el aula. Lengua 4, 2007:40)
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A partir del poema “Invitacion” de Elsa Bornemann y de las preguntas que le siguen, podemos hablar

y escribir sobre nuestras amigas y amigos:

MIS MEJORES AMIGAS Y AMIGOS SE LLAMAN:

LO QUE MAS ME GUSTA DE ELLAS Y ELLOS ES:

LO QUE MAS ME GUSTA HACER CON ELLAS Y ELLOS ES:

PARA M{ LA AMISTAD ES

e Fiaca de domingo

Il. Fiaca

(...)

Qué dird la gente

si con tantas ganas

sumo otro domingo

SA a cada semana

(...)

E. i. Bornemann. “Cancion para saber

como es la gente” (fragmento)

No nos alcanza el dia para hacer

todo lo que queremos o para estar

sin hacer nada. ¢Qué hariamos, o
qué no hariamos, si la semana tuviera

un dia mas? ¢Como se llamaria ese dia?

(en: NAP Cuadernos para el aula. Lengua 4, 2007:40)

A partir de este fragmento de “Cancidon para saber cdmo es la gente” de E. |. Bornemann (2004)

podemos proponer pensar ¢ Qué haria/n si la semana tuviera un dia mds? ¢ Como se llamaria ese dia?

EL DIA SE LLAMARIA
LO USARIA PARA
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Algunas poesias que leemos a nuestras/os estudiantes pueden ser el puntapié para conversar, decir lo que
pensamos y sentimos, seguir conociendo nuestro lugar en el mundo, lo que mas nos gusta hacer, quiénes
son nuestras amigas y amigos, cosas que guardariamos en una cajita de fdsforos, palabras que
escribiriamos con una tiza magica. Otras poesias nos invitan a cantar, a jugar, a reir. Con todas, podemos

dibujar y seguir aprendiendo a leer y escribir.

Recomendamos revisar las restantes en: NAP Cuadernos para el aula. Lengua 4, Eje Oralidad.

Disponlble en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001228.pdf

Algunos irrenunciables acerca de la ensenanza del sistema alfabético
y la escritura de palabras

Son multiples las posibilidades de recreacion de las propuestas mostradas. Claro estd, en una clase donde
la palabra fluye libremente, dependiendo del punto de desarrollo y de las posibilidades de cada uno/a de
sus estudiantes, apareceran palabras mas mas o menos faciles de escribir en funcion de su complejidad
ortografica y/o fonoldgica.

La practica de ensefianza debe tener en cuenta distintivas variables a la hora de disefiar la propuesta de

actividades. Recuperamos solo algunas:

15
si la palabra es familiar o no,

cuales seran las formas de mediacién en funcién del punto de partida de las chicas y los chicos: si le dictan
a la/el docente y luego la copian; si la escriben solas/os o en trabajo colaborativo entre compafieras/os;
silo hacen en el pizarrdn a la vista de todas/os con distintos grados de colaboracién de la/el docente.
Las situaciones de escritura en el pizarron (o afiche) a la vista de todas/os, permiten proponer colectivamete
posibles resoluciones, tomar nota de ellas e ir reformuldndolas a partir de la colaboracién docente. La meta

es lograr reflexiva y conjuntamente la escritura convencional de las palabras.

V\,\,\: wy
Wi

Nifia y nifio de ler grado de La Rioja

15
Cuando decimos que una palabra les es “familiar”, nos referimos a que las y los aprendices conocen su significado, recuerdan
como suena, y reconocen su forma grafica y ortografica.
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A la vez, podemos anticipar qué apoyos -graficos, visuales y fonoldgicos- conviene brindar antes, durante y
después de la escritura; qué recursos ofrecer, por ejemplo, equipo de letras moviles y/o exposicion de
escrituras convencionales que les sirvan a las y los aprendices como fuente de consulta y modelo de
referencia: el calendario, la lista de asistencia, el alfabeto con los nombres de todas/os, seguidos de
palabras trabajadas que comiencen con cada letra, tarjeteros con palabras familiares reunidas segun
respondan a un campo de significado comun (por ejemplo, comidas, juegos, colores, sentimientos, vinculos

familiares, etc.)

Nifio en proceso de composicion de la palabra MURAL, escuela de Corrientes.

También se habilitan situaciones de escritura individual, por parejas o pequefios grupos (que compartan la
zona de desarrollo). Se puede ofrecer el modelo de la palabra a escribir y/o las letras moviles necesarias
para componerla. La docente colabora interviniendo en el proceso de composicidon de la palabra: ¢ Cudl
suena primero? ¢Cudl sigue? Yo te ayudo a decirla despacito... ¢Qué letra va? ¢Estdn todas? éLas leemos
juntos a ver qué dice?. Si alguien necesita escribir una palabra o frase dificil, la docente la puede escribir en
un papel o un afiche y la/el aprendiz la puede copiar. Como es importante que esas palabras les sean
familiares, luego las pueden sumar a su agenda personal o cuaderno, a un llaverito al que se van

incorporando palabras aprendidas. Y las volveran a emplear en nuevas actividades que las requieran.

Vale considerar también que las situaciones de escritura tienen distintos propdsitos. Por ejemplo, en la
tarea de escritura en un diario o “cuaderno” personal, el propdsito es que las y los chicos se expresen y
escriban libremente, naturalmente segun el nivel de desarrollo en que se encuentren en el proceso de
comprensién del sistema alfabético. Por eso, aunque la/el docente va colaborando con quien escribe, no se
espera que, necesariamente, alcance una escritura convencional. Distinto de aquellas situaciones de
escritura destinadas a comunicar algo a otras personas o a la ensefianza explicita para el aprendizaje de
alglin aspecto del sistema alfabético. En estos casos, la actividad es conducida por la/el docente y tiene

como resultado la escritura convencional de palabras.

DIRECCION PROVINCIAL DE EDUCACION ESPECIAL PROVINCIA DE SANTA FE MINISTERIO DE EDUCACION



Recordamos que en el eje “Escritura” de los NAP Cuadernos para el Aula, Lengua 1, 2y 3
se desarrollan varios de estos aspectos vinculados con la ensefianza.

Recomendaremos revisitarlos.

A modo de cierre

Para reforzar el sentido que orientd las propuestas presentadas, retomamos las palabras de Paulo Friere
(1981):

“Inicialmente me parece interesante reafirmar que siempre vi la alfabetizacion de adultos como un acto
politico y como un acto de conocimiento, y por eso mismo un acto creador. Para mi seria
imposible de comprometerme en un trabajo de memorizacion mecdnica de ba-be-bi-bo-bu, de
la-le-li-lo-lu. De ahi que tampoco pudiera reducir la alfabetizacion a la pura ensefianza de la palabra, de
las silabas o de las letras. Ensefianza en cuyo proceso el alfabetizador iria “llenando” con sus palabras las
cabezas supuestamente “vacias” de los alfabetizandos. Por el contrario, en cuanto acto de conocimiento y
acto creador, el proceso de la alfabetizacion tiene, en el alfabetizando, su sujeto. El hecho de que éste
necesite de la ayuda del educador, como ocurre en cualquier accion pedagdgica, no significa que la ayuda
del educador deba anular su creatividad y su responsabilidad en la creacion de su lenguaje escrito y en la

lectura de su lenguaje.” (p. 5y 6)
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Conversatorios 4 y 5




Alfabetizacion y textos literarios
Propuestas para lasaulas 1y 2

Parte 1: fue emitido el 19 de octubre de 2022

Estd disponible en:

https://www.facebook.com/MinEducacionSFe/videos/647401120126024

Parte 2: fue emitido el 9 de noviembre de 2022
Estd disponible en:
https://www.facebook.com/MinEducacionSFe/videos/5734577499898436

La formacién de lectoras y lectores incluye multiples aristas: el desarrollo de habilidades que
permiten el acceso auténomo a lo escrito, el desarrollo de la comprensidn lectora, la puesta en
juego de estrategias apropiadas segun el propdsito y las caracteristicas del texto, el conocimiento
de obras y autoras/es, el desenvolvimiento en bibliotecas, la participacidén en intercambios sobre
los textos, el desarrollo de la aficion y el gusto por la lectura como eleccion personal, entre otras.
Estos y otros horizontes requieren la puesta en juego de variadas situaciones de ensefianza
desde el inicio de la alfabetizacidon. Para decirlo mas concretamente: un enfoque equilibrado de
la alfabetizaciéon inicial no pospone el acceso a los textos de calidad hasta tanto los/las
estudiantes no alcancen ciertas habilidades bdsicas, sino que incluye situaciones de ensefianza
que apunten al desarrollo de todos los saberes, considerando, por cierto, cuales son
dinamizadores del desarrollo, es decir, nodales en cada momento, para abordarlos con mayor

énfasis.

En este sentido, el punto de vista simple de la lectura, que establece dos grandes conjuntos de
saberes puede ayudar a poner en su justo lugar el abordaje del sistema alfabético y de los textos.
Esta perspectiva considera que para que nifias y nifios aprendan a leer es necesario destinar
tiempos especificos a la ensefianza de la lectura de palabras (todo lo que se ha trabajado en los
apartados 2 y 3 de este cuaderno) y otros tiempos especificos al abordaje de textos (tematica de

este apartado).

Por otra parte, la lectura de textos en las aulas alfabetizadoras requiere que los/as docentes
realicen una seleccion que permita que las chicas y los chicos se encuentren con tematicas,
estilos, estructuras y objetos de lectura variados. Esto implica el abordaje de textos literarios y no
literarios, por dos razones. Por un lado, porque es la forma en que cada una y cada uno encuentre
aquellos materiales que les resultan mas interesantes. Por otro lado, y para que puedan saber
qué materiales son de su interés (en ciertos momentos de la biografia lectora), chicas y chicos

necesitan avanzar en su conocimiento sobre qué diferentes experiencias y conocimientos se
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vehiculizan a través de textos escritos, es decir, saber que habra textos que les permitan
aprender sobre el mundo real (por ejemplo, las enciclopedias, las curiosidades), textos que
brindan orientaciones para actuar (los instructivos), textos que transmiten experiencias reales de
los seres humanos (anécdotas, biografias), textos que crean mundos alternativos, que son un
artificio en el que la palabra (y la imagen) tienen una funcion estética (los textos literarios en
general). Es a partir de estos conocimientos (que se alcanzan al participar en situaciones de
lectura y la explicitacién) que podran escoger qué leer en funcién de sus propdsitos y sabran

como hacerlo. En este apartado, nos dedicaremos especialmente a los textos literarios.

Sin lugar a dudas, la lectura de cuentos y de poesias constituye la escena fundamental de las
aulas alfabetizadoras. Y esto es asi por diferentes razones. En primer lugar, los libros en general y
la ficcion en particular constituyen el mayor aliciente para aprender a leer. Quienes han
disfrutado de muchas historias leidas por adultos sienten el deseo de apropiarselas, de vérselas
a solas con los textos escritos y las imagenes de esos objetos estéticos que la literatura nos
ofrece. Ademas de constituir el medio privilegiado para generar el deseo por aprender a leer la
literatura (como plantea Teresa Colomer, 2002) nos permite ensanchar el mundo conocido, en
tanto a través de ella asistimos a formas compartidas a través de las que la humanidad ha
plasmado sus experiencias imaginarias; tenemos contacto con elementos simbdlicos que la
cultura ha decantado a lo largo de cientos de afios; nos familiarizamos con diversas formas de
decir, de narrar y de expresar; expandimos nuestra experiencia vital a través de los personajes;
ampliamos las fronteras del entorno que recorremos cotidianamente; y nos adentramos de
manera reflexiva en las relaciones entre palabras e imagenes, que muchas veces las pantallas nos
presentan de manera vertiginosa. En sintesis, la literatura provoca aprendizajes de diverso tenor,

todos relevantes para la formacién de lectoras y lectores.

Los libros album

Dentro del conjunto de libros y textos literarios, al menos en los Ultimos veinte afios han cobrado
vigor los libros album. Si bien su definicién (como la de todos los géneros) es objeto de discusién
entre especialistas, estos libros se caracterizan por su caracter multimodal: el texto verbal, las
imagenes vy diferentes rasgos del disefio “trabajan juntos” para la transmision de significados

(cabe sefialar que también hay libros album sin texto verbal).

Del lado del/la lector/ra, entonces, resulta necesario atender a diferentes cddigos que interpelan
y desafian la construcciéon del sentido. En las aulas alfabetizadoras, su abordaje permite que lasy
los estudiantes que aun no leen de manera autbnoma accedan de forma mediada al texto (a
través de la lectura de la/el docente) y de manera directa a las imagenes (aunque esto no excluye
la conversacion sobre lo observado o su descripcidon oral, sino todo lo contrario). A la vez, los

libros dlbum favorecen lecturas cuidadosas, reflexivas y atentas a los detalles, varias relecturas'y
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multiples intercambios, todos ellos rasgos centrales de una propuesta de lectura potente para el

periodo alfabetizador.

Libros al alcance de todas y todos

Como se ha enfatizado en el conversatorio |, las bibliotecas institucionales y la del salén de clases
ocupan un lugar central en el dia a dia escolar. Ambas deben contar con materiales disponibles,
ordenados y exhibidos de manera adecuada: son estos rasgos los que incitan a mirar en detalle y

a tomar un libro para explorarlo o leerlo.

En su libro El ambiente de la lectura (2007), Aidan Chambers presenta orientaciones sumamente
interesantes sobre la exhibicion de los libros. En caso de que haya estantes, es importante colocar
algunos materiales de frente (con las tapas visibles): los lomos invitan menos y requieren de
antemano el deseo de exploracién. También se sugiere variar los libros exhibidos de manera
semanal o quincenal: la “sorpresa” y el cambio son buenos alicientes para la atencion. También
pueden ser las nifias y los nifios los responsables de alguna exhibicidon: se puede proponer que
escojan mensualmente un libro que serd colocado fuera del aula (para la comunidad), como el
“Elegido del mes”. Para esta gran ocasion, es interesante producir colectivamente un texto
promocionando el libro o narrando la experiencia de su lectura. También es recomendable contar
con una mesa de libros, para que las y los estudiantes puedan manipularlos facilmente y luego de
un tiempo de exploracion, escoger uno en particular entre todos, en parejas o individualmente.
Las exhibiciones de los libros destacados pueden contener varios (tres, cuatro), con un rasgo en
comun (autor, tema, coleccién, estructura, personaje, etc.). Incluso pueden instalarse uno o
varios canastos con “Los favoritos de...” (el maestro o la maestra, un chico o chica, otra persona

de la escuela).

La exhibicion tiene como propdsito generar el deseo. Claro estd que ese deseo necesita
cumplirse. Por eso es importante generar frecuentemente situaciones en que las chicas y los
chicos tomen los libros, los vean, los manipulen (y también otras en que vean a la maestra o al
maestro hacerlo mientras comenta lo que esta haciendo como lector o lectora). En esos momentos,
no todos leen, miran, hojean lo mismo: cada una y cada uno toma un libro por su cuenta o en

grupos o parejas.

Se sabe gque en caso de no contar con experiencias previas, para muchos esta es una especie de
salto al vacio, por lo que al comienzo es necesario destinar tiempos breves (o extender el tiempo
previsto), plantear algunos interrogantes acotados al concluir la situacion, y siempre, pero sobre
todo cuando se instala esta escena, es muy importante que las y los docentes acompafien a
todas/os y a algunas/os estudiantes en particular. A veces ese momento tiene como propdsito
hojear, mirar, leer. A veces puede ser punto de partida de una seleccién, por ejemplo, elegir lo

que desean que la/el docente les lea, o lo que llevaran en préstamo a los hogares.
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Estrategias para el abordaje de los libros en las aulas

Si bien todas las situaciones anteriormente descritas son sumamente importantes es en la lectura a
cargo del maestro o la maestra en que se ensefia a leer. Estas situaciones requieren una importante

planificacion, que no puede ser la misma para todos los libros.

No caben dudas de que cada texto contiene una suerte de protocolo de lectura implicito, en otras
palabras, cada libro invita a ser leido de modos particulares, singulares, y a la vez compartidos con
otros. Esto puede resultar paradodjico, pero no lo es. Para ponerlo en otras palabras: desde el punto de
vista del lector experimentado, no hay un método fijo y estricto para leer todos los libros, pero si
rasgos comunes que permiten capitalizar lo aprendido en cierta lectura para encarar la lectura de
otros textos. Esta idea de un lector que siempre estd aprendiendo a leer se plasma en el concepto de
la lectura como mecanismo de autoaprendizaje, de alli que en la escuela es necesario leer mucho y
variado, y de alli también la constatacién permanente de que las y los estudiantes con mas
experiencias de lectura (en los hogares, por ejemplo), aventajan a los que cuentan con menos

oportunidades. En este sentido...

Para que la escuela sea verdaderamente igualadora de oportunidades y garante de los
aprendizajes, las y los docentes debemos seleccionar textos accesibles y a la vez desafiantes,
y disefiar modalidades de lectura, actividades e intervenciones ajustadas a los saberes de
nuestros y nuestras estudiantes, tensionando siempre hacia “mas alla” de lo que en cierto

punto del desarrollo pueden hacer solas y solos.

En las paginas que siguen, se presentan algunas propuestas de caracter general que se ilustran con
algunos de los libros que el Ministerio de Educacion de la provincia, a través de la Direccion Provincial

de Educacién Especial, ha entregado a las escuelas de la modalidad.

Cabe sefialar que el abordaje de libros requiere, como cualquier situacién de ensefianza, una
planificacion de largo plazo (la relacion de cierto libro con la propuesta de ensefianza en su conjunto)

y también de corto plazo, esto es, las previsiones para cierto libro en particular.

En estas Ultimas, ya desde hace mucho tiempo se plantea que es necesario desarrollar acciones antes
de la lectura propiamente dicha, durante la lectura y después de la lectura; ademas, como se ha
sefialado, muchos libros merecen ser leidos mas de una vez, de forma completa o algunos fragmentos

o elementos seleccionados por su relevancia y potencialidad.
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Maestras y maestros nos demos un tiempo para la lectura y relecturas del libro
escogido o por escoger

Pero antes de encarar la tarea de planificar, es importantisimo que maestras y maestros nos
demos un tiempo para la lectura y relecturas del libro escogido o por escoger, para apreciarlo en
principio por si mismo. Se trata de “leer como lectoras/es”: leer el titulo y darnos un tiempo para
pensar en él, investigar algunos datos sobre los autores, mirar y leer la tapa y la contratapa,
hojear, detenernos en la dedicatoria si la hay, considerar los colores, la tipografia, el tamafio, y
por supuesto, el texto, su contenido y las formas particulares de decir, y diferentes aspectos de
las imagenes. Esta lectura, que aprecia y analiza, evoca y reflexiona, tiene algo del orden de la
intriga, en tanto leemos de forma interrogativa, atendiendo qué sucede en el libro, qué nos pasa
cuando lo leemos y como estd construido para que esa experiencia de lectura se provoque. Sin
lugar a dudas, la lectura que realizamos las lectoras expertas y los lectores expertos no serd la
misma que la de las y los estudiantes. Sin embargo, es solo pasando por esa lectura personal que
estaremos mejor preparadas y preparados para considerar como compartirlo y trabajarlo en las
aulas. Por ultimo, siempre es deseable leer y comentar con colegas: la literatura ofrece multiples

lecturas y casi siempre al leer con otros encontramos mas posibilidades.

Las consideraciones reflexivas acerca del libro que vamos a compartir con nuestras y nuestros
estudiantes se complementan con el ensayo. Podemos pensarlo asi: el libro es nuestra partitura,
nuestra voz es el instrumento. Y como todo buen musico, no iremos a la funciéon sin haber
practicado. Esto no significa que hay una sola forma de leer un texto (la interpretacion de una
misma partitura por parte de dos musicos distintos no es exactamente igual), sino que cada
lector o lectora necesita encontrar su forma de leer un libro en voz alta, de hacerse cargo de la
voz del texto que resuena en su interior. Las partituras incluyen silencios, en los textos también
estan: en la puntuacion, en los espacios en blanco de la pagina, en el tiempo que necesitamos
para mirar las imagenes, y también en los momentos en que hacemos una pausa para pensary
para dejar que lo que leemos nos atraviese. La lectura en voz alta es una estrategia de ensefianza,

pero también un arte.

En este punto, es importante sefialar que la metafora anterior tiene un limite: leer en el aula no
es realizar una funcién, porque las y los estudiantes no son un publico. Nuestra lectura, entonces,
requiere incluirlos de diferentes formas. En las aulas no leemos como se lee en los hogares antes

de dormir: leemos porque estamos ensefiando a leer.

Antes de la lectura propiamente dicha

Antiguamente, en las aulas, las situaciones de lectura a cargo del docente se iniciaban

simplemente con el anuncio de que se leeria un texto y la solicitud de atencién. Hoy sabemos que
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las lectoras expertas y los lectores expertos no nos zambullimos a la lectura comenzando por el
principio para llegar al final, sino que destinamos un tiempo (muy breve) a preparamos para leer,
fijandonos metas y considerando de manera general el texto. De alli la importancia de comunicar para

gué vamos a leer y de conversar sobre algunos aspectos antes de hacerlo.

Hoy sabemos también que, al leer, usamos nuestros conocimientos para realizar las inferencias
apropiadas para comprender. Los textos escritos no lo dicen todo, sino que tienen informaciones
implicitas: realizar inferencias supone justamente construir aquello que el texto no dice de manera
literal. La cuestion, claro estd, es que las chicas vy los chicos conocen menos del mundo en general, y
no siempre cuentan con los conocimientos previos para realizar ese proceso, por tanto puede ser que
se pierdan, que no logren comprender, con la frustracion que esto implica (metaféricamente: no

comprender es quedarse afuera). De alli que...

En las aulas es importante crear un contexto que permita que las y los estudiantes cuenten con

algunas informaciones relevantes para iniciar la lectura sobre terreno relativamente seguro.

Activar los conocimientos previos

Esto supone que la/el docente ayuda a activar los conocimientos previos necesarios para la

comprensién antes de la lectura, por ejemplo:

® Sise estd desarrollando un itinerario de cuentos (textos vinculados por un aspecto comun), se
puede recuperar lo leido hasta el momento y plantear algunas particularidades del libro que se va a
leer. Por ejemplo, si vienen leyendo cuentos con perros, y van a abordar jNo! de Marta Altés, puede
no ser pertinente preparar a los chicos y a las chicas para que adviertan que cuando alguien narra nos

adentramos en una perspectiva no siembre fiable, por ejemplo:

“Hoy vamos a leer otro cuento con perros. éSe acuerdan
cémo eran los perros de los otros dos cuentos que leimos? ...
En este libro, vamos a ver que la historia la cuenta el perrito.
Este es un globo de didlogo, iqué le dicen al perrito?

dLeemos para ver qué pasa?”
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® Si sabemos que el libro cuenta con algun desafio importante y novedoso, se puede conversar y
explicar alguna cuestion relevante para que chicas y chicos no se sientan perdidos. Por ejemplo,

el hecho de que “una misma” situacién puede ser narrada de diferentes maneras, como ocurre

en Voces en el parque de Anthony Browne:

“Vamos a leer este libro, que escribio e ilustré Anthony Browne.

Leamos el titulo: “Voces en el parque”. Claro, cuando uno va al parque
suele haber varias personas, escuchamos un poco de lo que dicen.
Miren, acd dice Primera voz, sigo pasando las pdginas y leo Segunda voz.
Debe ser que hablan diferentes personajes, cada uno con su voz.

Vamos a leer para ver quiénes hablan y qué nos cuentan”.

e Si el libro incluye algun concepto poco usual, se puede aclarar y en caso de que sea posible,
U

abordarlo desde las experiencias de las chicas y los chicos. Por ejemplo, qué es una “ocasiéon’

en Quince ocasiones para pedir deseos en la calle, de Nicolds Schuff y Maguma:

Miremos la tapa. Hay una persona y luz. é Por qué serd? Les leo

L G AT Pl PR
DE,"%GENOS (mostrando lo que leo) Quince ocasiones para pedir deseos en la calle.
. ;E ¢Qué es una ocasion? Una oportunidad para algo. Por ejemplo, cuando
un futbolista esta cerca del arco con la pelota, esa es una ocasion para
,_,'E-_ | meter un gol, una oportunidad para hacer el gol. Después, puede meter
= = el gol o no meterlo. (Y un deseo? Claro, algo que queremos mucho.

¢En qué ocasiones pedimos deseos nosotros? A mi se me ocurre que,
cuando apagamos las velitas en nuestro cumpleafios, esa es una
ocasion para pedir deseos, o cuando atrapamos un panadero en el aire,
esa es otra ocasion para pedir un deseo. Pero en este libro, hay quince
ocasiones para pedir deseos. iLeemos para ver cudles son esas

ocasiones, esas oportunidades?
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Acd me parece que estd la ciudad donde se van a pedir

deseos. Vamos a ver...

Como vemos en los ejemplos, las tapas y contratapas, las guardas o las portadillas, muchas veces

pueden ayudar a orientar esta conversacion previa.

Cabe sefialar que no estamos proponiendo que las chicas y los chicos digan qué piensan que va a
suceder: la anticipacion sobre el contenido de un texto no es una buena estrategia para lectores
novatos. Las y los lectores iniciales suelen aferrarse a las primeras ideas. Por eso, alentar a que las
expresen no ayuda, puesto que deben “volver para atrds” sobre esas primeras impresiones, cosa
que les resulta muy dificil. Pero si es interesante observar las tapas con detenimiento para ayudar
a activar los saberes previos. Esto implica entonces, un cuidadoso analisis previo de la/el docente
para prever cuales son esos saberes y de qué forma los elementos iniciales del libro pueden
ayudar a hacerlos emerger. En muchas ocasiones, estos elementos se presentan de forma mas
elusiva. Por ejemplo, la tapa y la portadilla despojadas y etéreas de Una nifia con un ldpiz, de
Federico Levin y Nico Lasalle, nos anuncia de alguna forma que nos vamos a instalar en un espacio
inicialmente vacio, por lo que se puede leer el titulo y comentar que los trazos parecen hechos a
lapiz, para luego conversar brevemente sobre lo que pasa en una hoja en blanco cuando

comenzamos a escribir o dibujar.

La lectura dialogica: fundamentos y aspectos a considerar

Ya hemos sefialado que las/los lectoras/es expertas/os no comenzamos por el principio, seguimos
leyendo y llegamos al final. La lectura es un proceso activo, y por eso a veces nos detenemos, nos
preguntamos, volvemos para atrds, releemos, variamos la velocidad; como pensamos mientras
leemos y vamos monitoreando lo que nos pasa, tomamos estas u otras decisiones. Cuando las/os
lectoras/es novatas/os escuchan a otro leer, no tienen evidencia de estas acciones, puesto que son
internas. De alli la relevancia de que la o el docente a veces se detenga y comente, es decir, se
muestre como lector/ra que piensa mientras lee. Por otra parte, los lectores y las lectoras con
menos experiencias pueden perderse frente a una palabra desconocida, una expresion dificil, una
idea que requiere realizar una inferencia, una figura retdrica opaca, una relacién causal que no
lograron advertir por su cuenta. Y como no comprenden, a veces “se desconectan” de la situacion

de lectura:
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Uno de los placeres de la lectura es comprender lo que esta sucediendo y estar atentos/as a lo

gue va a suceder, como suspendidos por la historia.

En sintesis, la lectura dialogica es fundamental para los lectores y las lectoras principiantes (y por qué
no para quienes tienen mas experiencias) porque ayuda a comprender, a sostener la atenciéon y a
participar de ciertos procesos mentales internos de las/los lectoras/es mas experimentadas/os.
Ademas, es una buena forma de pensar juntas/os. Una advertencia, sin embargo: las interrupciones
deben ser moderadas, porque en caso contrario se pierde el hilo de lo que se esta leyendo. Por eso,
deben planificarse cuidadosamente, para no excedernos ni dejar a las chicas y a los chicos solos.

Cualquiera de las dos opciones es contraproducente.

éCuando interrumpir y comentar? En términos generales, cuando sin esa interrupcién sabemos que

pueden perderse. Podemos interrumpir para:

Aclarar significados de palabras o expresiones relevantes para la comprensién global del texto,
cuyo significado estimamos que nuestras/os estudiantes no conocen, o también cuando esas palabras
o expresiones tienen mas de un significado y el mas usual no es el requerido por el texto; o metaforas,

locuciones o frases hechas que podrian interpretarse de manera literal, incidiendo negativamente.

Explicitar inferencias y conectar trozos de informacion que en el texto no aparecen claramente

vinculados, acciones de los personajes con sus motivaciones (cuando estas no estan explicitas).

Reaccionar al texto, esto es, evidenciar lo que sentimos o pensamos de una situacién particular

de la historia o de una expresién particularmente hermosa.

La conversacion después de una primera lectura

En el caso de las narraciones, la primera conversacion, puede tener diversos propositos. Con las nifias
y nifilos mas pequefios o con los grupos con menos experiencias de lectura, se prioriza la revisién
global. La renarracion, pues, es una forma relativamente sencilla y potente para volver sobre lo leido.
Esto no implica contestar preguntas: sino ir ayudando a que cuenten, para rememorar colectivamente
o incluso para preparar como le contariamos a otras/os (en casa, por ejemplo) el libro que hemos
leido. En estas renarraciones puede ser que a veces sea necesario formular alguna pregunta, pero no

de manera local, sino como trampolin para seguir narrando.

Con lasy los estudiantes mas grandes, o cuando la/el docente estima que no es necesario renarrar, la
primera conversacion ya puede tener otros tenores, otros propdositos, por ejemplo, compartir lo que
pensaron a partir de preguntas generales, como: ¢ Mientras ibamos leyendo el cuento, se imaginaban
que iba a pasar esto? ¢ Qué los sorprendid de esta historia? ¢ Qué tiene de especial, de diferente este

libro?
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También es posible ya apuntar a otras cuestiones, dependiendo del grupo, del texto y de las
relecturas que la/el docente prevé: en este sentido, algunas de las claves presentes en el

siguiente apartado también pueden ser puntapié para una primera conversacion.

Las relecturas: claves para disenarlas y estrategias para volver al texto

Cuando consideramos la lectura en profundidad de un libro album las relecturas son muy
relevantes: permiten revisitar lo que se disfrutd, ayudan a comprender mejor y también a
encontrar nuevos sentidos, quiza inadvertidos en una primera lectura. La conversacion tampoco
se agota en una primera lectura, en una primera clase. Los textos se leen y se vuelven a leer (pero
tampoco en exceso), con diferentes focos: recordar detalles (porque la primera lectura esta
orientada a la comprension global), a buscar el sentido de una imagen o de una expresion con
mayor profundidad, atar algunos cabos sueltos, opinar, escribir. Esto implica que no solo se relee
en busqueda de elementos facticos (lo que se narra) sino también estilisticos (como se narra, se
describe, se expresa, tanto en el texto verbal como en el visual). A continuacién, se incluyen tres

ejemplos de las variadas propuestas que se presentan en los conversatorios.

‘DESEOS

|
v
\'\-
==
-
".'

Aunque es claro que hay una relacidn entre las paginas par e impar de cada doble pagina de
Quince ocasiones para pedir deseos en la calle (Schuff y Maguma), se puede volver sobre esto
para pensar con mayor profundidad sobre dichos vinculos, es decir, entre la ocasién (pdagina par)
y el deseo (la pagina impar). Con algunos grupos, se pueden seleccionar algunas paginas, por

ejemplo:

Cuando ves en una panaderia un postre recién hecho

(el deseo puede ser dulce)

¢Qué conexion hay entre lo que pasa (ves en una panaderia

un postre recién hecho) y que un deseo sea dulce?
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Con lectoras/es mas expertas/os, puede trabajarse sobre la totalidad de las dobles paginas. En
este sentido, es importante tener en cuenta que la relacién entre ambas a veces es dificil de
explicar (esto es, encontrar las palabras para expresar ese vinculo) y admite varias posibilidades.
También puede ser que la ocasidn no resulte una experiencia vital de las y los estudiantes,
aungue claro, la literatura siempre ayuda a advertir lo que hasta el momento no habiamos visto,

porque desautomatiza nuestra relacién con el mundo. Pongamos un ejemplo:

“Cuando te encuentras con un conocido pero no

recuerdas su nombre (el deseo puede ser confuso)”

Esta situacidon (encontrarnos con alguien que sabemos que conocemos y no recordar su nombre)
puede ser el punto de partida de interesantes conversaciones en las aulas para contar anécdotas
(por ejemplo, en una fiesta con mucha gente o cuando comenzaron las clases, si no se conocian
de antes). Seguramente sera interesante que a esta ronda se sumen las historias de la maestra o
el maestro, ya que las y los adultos somos mas conscientes y tendemos mas a recordar este tipo

de situaciones.

Nifias, nifios, adolescentes y jévenes suelen disfrutar de mundos creados dentro de mundos,
como sucede en Una nifia con un ldpiz (Levin y Lasalle). En este libro, la protagonista va teniendo
necesidades o deseos y dibuja cada vez algo que le permite resolverlos. Una relectura del libro
puede apuntar a recordar qué dibujé la nifia y por qué lo hizo, cuestion que se puede consignar

en un cuadro que incluya dos columnas, una con cada pregunta.

En esta relectura, la propuesta es simplemente releer para recordar mejor. Pero podemos dar un
paso mas: el hecho de que el libro tiene una estructura circular puede pasar desapercibido. Por

eso, se puede proponer volver a leer lo que le lee la hermana mayor.
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Luego, se puede preguntar si eso que lee la hermana les hace acordar a otra parte del libro, y leer

el comienzo:

| Hay una nifia.

\' Solo tiene una cosa: un lapiz.

Esto puede llevar a descubrir y conversar sobre este cuento dentro de un cuento, que, podria
empezar unay otra vez. (Y por qué no, invitar a leer jugando ese juego hasta que casi nos sepamos

82 el libro de memoria?

Maria Teresa Andrueuo g Liliana Menéndez
El arbol de lilas

Sin lugar a dudas, El drbol de lilas es una historia de amor, de busqueda pero también de espera.

Maria Teresa Andruetto comenta en una entrevista:

“La espera ha sido tradicionalmente un tdpico femenino en la literatura universal. Es la princesa
la que espera. Pero aqui salid de ese modo: hay un hombre que espera (épor qué no?) y una
mujer que busca. Tal vez eso haya sucedido en el relato, porque yo soy mds una persona que
busca que una persona que espera.” (2012)
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En este sentido, puede ser interesante plantear la cuestion de la busqueda y la espera a las y los
estudiantes:

¢Qué hace el hombre? ¢ Qué hace la mujer? ¢Y ustedes, qué opinan, qué hacen
cuando desean algo o que pase algo: esperan, buscan?
Por supuesto, la respuesta a esta pregunta no es univoca. Y en este sentido, permite justamente

que aparezca el dichoso “a veces”, salpimentado de ejemplos, que pueden ser buen punto de

partida para la escritura (individual, en parejas, colectiva), por ejemplo:

DESEAMOS / DESEO...

LO PUEDO BUSCAR DE DIFERENTES FORMAS:

También se pueden proponer escrituras de sintesis de la conversacion:

Hoy conversamos:

Cuando deseamos algo, ¢es mejor buscar o esperar?
Algunos dijeron que...

Otros opinaron gue...

Yo creo que...

Escribir a partir de lo leido

En las aulas, la escritura tiene diversos propdsitos. En relacion con la lectura de libros album es

interesante considerar al menos dos posibilidades:

La escritura sobre lo leido: nos referimos a propuestas como las que se presentan en el
apartado anterior: en ellas se registra para recordar en detalle (por ejemplo, el cuadro de doble
entrada para Una nifia con un ldpiz), se escriben conclusiones de conversaciones (por ejemplo,
con la estructura propuesta para El drbol de lilas), entre otras posibilidades en las que se escribe

para leer mejor, para comentar, para registrar.

La escritura a partir de lo leido: nos referimos a producciones que parten de consignas en
las que se toma lo leido como punto de partida para crear, para urdir nuevas ficciones y por qué

no para aprender a escribir.

La escritura ficcional a partir de literatura hace confluir dos invitaciones: continuar habitando en

cierta medida el mundo ficcional transitado en la primera lectura y “tomar prestadas” formas de
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expresion para expandirlas, transformarlas, en definitiva, apropidrselas. Veamos dos ejemplos para

el libro Una nifia con un ldpiz.

Una consigna acotada puede ser la de pensar una expansiéon de la historia. No estamos hablando

de cambiar el final (consigna no recomendada), sino de imaginar una posible continuacion.

Esa noche, la nifia sequramente logrd quedarse dormida
luego de escuchar el cuento que le leyo su hermana.

¢Qué paso a la mafiana siguiente, cuando se despertd?

También se puede plantear una propuesta mas compleja, como producir un nuevo libro con un

titulo similar, por ejemplo:

Un nifio con un pincel.
Una sefiora con una plastilina.

Un abuelo con una tiza.

En este caso, el cuadro de los deseos y lo que dibujé la nifia puede ser un buen insumo para
planificar este nuevo libro creado conjuntamente, escribiendo entre todas y todos qué necesitaba

el personaje y qué dibujo, para luego escribir.

En las dos propuestas anteriores, el producto final serd un texto o incluso un libro. Pero las
propuestas creativas pueden también desencadenar escrituras mas acotadas. Por ejemplo, en el

libro El drbol de lilas, cuando ella sale a buscar, se encuentra con varios hombres:

“En el Norte habia un hombre con la voz quebrada.”
“En el Sur habia un hombre con los ojos de agua.”

“En el Este habia un hombre con las manos de seda.”

“En el Oeste habia un hombre con los pies de alas.”

Luego de conversar sobre estas expresiones y sus sentidos, se puede proponer pensar nuevas
alternativas, “jugando el mismo juego”, como “pies de algoddn”, “pies de rocas”, “manos de humo”.
Seguramente, primero se pueden pensar diferentes materiales y luego ir armando multiplicidad de

combinaciones.
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A modo de cierre

Para concluir, es interesante retomar la idea de que el propdsito fundamental de la etapa
alfabetizadora es que las y los estudiantes aprendan a leer y escribir de manera convencional y
autonoma: solo asi podran, mas adelante, leer por si mismas/os cualquier material que
seleccionen por propio deseo y usando la lectura y la escritura para aprender otros conocimientos
gue la escuela les ofrece. De alli que en las aulas se planifican actividades especificas para que se
apropien progresivamente del sistema alfabético y avancen en la escritura y lectura de palabras,
con palabras seleccionadas especialmente por el tipo de desafios que suponen. La lectura de
literatura constituye otro tipo de oportunidad para esas situaciones de ensefianza, a través de
consignas en las que son las y los estudiantes quienes eligen las palabras y se dan el desafio de
escribirlas solos o con el andamiaje de la o el docente. Por ejemplo, luego de conversar sobre las
relaciones entre las ocasiones y los deseos en Quince ocasiones para pedir deseos en la calle, se

puede elegir alguna doble pdagina en particular, con foco en el deseo, por ejemplo:

Cuando ves en una panaderia un postre recién hecho
(el deseo puede ser dulce)
dQué deseos pueden ser dulces?

Sera interesante detenerse bastante a

conversar: muchas veces suelen referirse a

postres o tortas. Pero también
caracterizamos como dulce a algo
placentero, delicado, amoroso.
Interesante oportunidad para que luego
de intercambiar, escriban una larga lista
de deseos dulces.
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Para seguir abriendo puertas

Esperamos que este texto resulte efectivamente un aporte al logro del propdsito principal: ofrecer una
propuesta para la ensefianza integral de la alfabetizacion inicial que garantice la inclusion plena de las 'y
los estudiantes.

En ese sentido, nos inspira el espiritu de la respuesta que el ya citado Luis Iglesias16 dio a la pregunta

“éQué idea sintetiza su labor como maestro?”:

“La de la abundancia. En la escuela se hablaba mucho, se escribia mucho, se

leia mucho, se discutia mucho. Eran inconcebibles el silencio y la quietud...”

También, invitamos a reavivar cotidianamente, en el seno de las escuelas, un trabajo colectivo que ponga
en entredicho ciertas tradiciones, rituales y obstaculos que muchas veces impone la cultura escolar. Y que 87
ello nos anime a rechazar, reformular y/o confirmar propuestas exitosas conocidas. También, a ensayar
nuevas propuestas de ensefianza, siempre teniendo como horizonte la pregunta social y politica acerca
de cuales son las funciones y efectos de la escuela. El fildsofo italiano Antonio Gramsci17enfatizaba la
necesidad de que la alfabetizacion estuviese asentada en un proyecto ético y politico que dignificara y
ampliara las posibilidades de vida y de libertad de los seres humanos. Para él, en tanto control de
habilidades especificas y formas particulares del conocimiento, la alfabetizacion debia constituirse en una

precondicion para la emancipacion social y cultural. jPor el buen vivir!

16En: “Luis F. Iglesias. El innovador”, entrevista realizada por Gerardo Cirianni en 2001. GIROUX, H. (1987) “Introduccion:
la alfabetizacion y la pedagogia de la habilitacion politica”. En Freire, P. y Macedo, D. Alfabetizacion. Lectura de la palabra
y lectura de la realidad. Barcelona: Paidds /M.E.C.

17

En: GIROUX, H. (1987) “Introduccion: la alfabetizacién y la pedagogia de la habilitacién politica”. En Freire, P y Macedo, D.

Alfabetizacion. Lectura de la palabra y lectura de la realidad. Barcelona: Paidés /M.E.C.
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